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Resumo

Este artigo analisa como praticas ludicas podem favorecer experiéncias de aproximacdo com a
linguagem escrita na Educacdo Infantil, com atencdo as condi¢fes de participacdo de criangas com
deficiéncia e outras necessidades de apoio. Problematiza-se a tensdo entre o direito de brincar e as
pressdes pela antecipacdo da alfabetizacdo formal. Adota-se abordagem qualitativa, com pesquisa
bibliografica e documental de carater analitico, organizada a partir da legislacdo educacional brasileira,
da Base Nacional Comum Curricular, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,
das diretrizes de Desenho Universal para a Aprendizagem e de pesquisas académicas selecionadas por
pertinéncia tematica. A interpretacdo € estruturada em quatro eixos: concepcdes de alfabetizacdo e
letramento; relagOes entre brincadeira e cultura escrita; participacdo, acessibilidade e mediacéo;
planejamento e documentacdo pedagdgica. Como contribuicao, propde-se uma matriz analitica de seis
dimensbes para examinar a qualidade inclusiva das experiéncias ludicas com linguagem escrita.
Argumenta-se que propostas com histdrias, faz de conta, jogos de linguagem e exploracéo de registros
podem ampliar as oportunidades de aprendizagem quando preservam a agéncia infantil e oferecem
diferentes modos de acesso, participacao e expressao. Nao se afirma eficicia causal das estratégias, pois
n&o houve aplicacdo em campo nem validagdo da matriz. Conclui-se que qualidade inclusiva demanda

intencionalidade sem escolarizagdo precoce, mediacao sensivel e acompanhamento formativo.

1 Mestranda em Ciéncias da Educagdo pela Christian Business School — Paris, Franca. E-mail:
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Abstract

This article examines how play-based practices may support young children’s encounters with
written language in early childhood education, with particular attention to participation opportunities for
children with disabilities and other support needs. It addresses the tension between the right to play and
pressures to anticipate formal literacy instruction. The study adopts a qualitative bibliographic and
documentary analytical approach based on Brazilian educational legislation, the national curriculum,
early childhood curricular guidelines, Universal Design for Learning guidance, and selected academic
studies. Analysis is organized around four axes: literacy and social uses of writing; play and written
culture; participation, accessibility and mediation; and pedagogical planning and documentation. The
contribution is a six-dimensional analytical matrix for examining the inclusive quality of playful literacy
experiences. Storytelling, pretend play, language games and the exploration of meaningful records may
broaden learning opportunities when children’s agency is preserved and diverse modes of access,
participation and expression are offered. No causal effectiveness or instrument validation is claimed
because neither fieldwork nor empirical validation was conducted. Quality inclusive practice requires
purposeful planning without premature formal schooling, responsive mediation and formative

documentation.

Keywords: early childhood education; play; literacy; inclusive education; pedagogical accessibility.

1 Introducéo

A Educacdo Infantil ocupa lugar singular na Educacdo Baésica: ela inaugura a trajetdria
institucional de criancas pequenas sem se confundir com uma etapa preparatdria reduzida ao treinamento
de habilidades para o Ensino Fundamental. A legislacdo brasileira define seu compromisso com 0
desenvolvimento integral e orienta que a aprendizagem seja acompanhada por registros, ndo por
mecanismos de promocao e retencdo (BRASIL, 1996). Esse horizonte exige considerar as crian¢as como
sujeitos de direitos, produtoras de cultura e participantes ativas das experiéncias educacionais. A
presenca cotidiana da linguagem escrita, por sua vez, suscita perguntas legitimas sobre como oferecer
contato significativo com livros, narrativas, nomes, listas, sinais e registros sem subordinar o brincar ao

desempenho em exercicios gréaficos.

Revista AC



REVISTA AC v. [01] | n. [02] | p. [539-563] | [jul-dez] [2026]
. Publicag&o cientifica ISSN: 3086-819X

Na vida social, criancas pequenas encontram textos em diferentes suportes: bilhetes, cardapios,
embalagens, histérias, mdsicas, placas e mensagens digitais. Mesmo antes de dominar
convencionalmente a leitura e a escrita, participam de situagdes nas quais a linguagem escrita comunica,
organiza acdes e produz sentidos. A escola pode ampliar esse repertdrio ao criar ambientes que tornem
a escrita objeto de curiosidade e de interacdo. Entretanto, uma atividade so se torna experiéncia educativa
relevante quando as criangas podem atribuir-lhe sentido, interagir, perguntar, negociar e exercer
diferentes formas de expressdo. A repeticdo de letras em fichas, isolada de préticas culturais, ndo

representa automaticamente avanco nas relagfes com a cultura escrita.

O debate ganha densidade quando relacionado a educacdo inclusiva. Criancas com deficiéncia
visual, auditiva, fisica, intelectual, com transtorno do espectro autista ou com necessidades de
comunicacgdo e autorregulacdo podem encontrar barreiras ndo apenas no contelldo, mas nos materiais,
nas regras das brincadeiras, nos tempos instituidos e nas expectativas adultas acerca de como se deve
participar. O principio da inclusdo exige que o planejamento considere a variabilidade das criancas desde
a concepcdo da atividade, sem recorrer exclusivamente a adaptacéo posterior de propostas consideradas
normais para um unico perfil. A Lei Brasileira de Inclusdo situa acesso, permanéncia, participacéo e

aprendizagem como dimensdes inseparaveis do direito a educagdo (BRASIL, 2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) reconhecem as interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes das
experiéncias escolares. Os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se
orientam a organizacdo pedagdgica e ndo constituem meros complementos de um curriculo de
antecipacdo alfabetizadora (BRASIL, 2009; BRASIL, 2018). Dessa forma, ndo se trata de escolher entre
brincar e aprender; trata-se de perguntar quais aprendizagens se tornam possiveis quando o brincar é

reconhecido como atividade cultural prépria da infancia.

Pesquisas recentes ampliam essa problematizacdo. Nascimento e Sousa (2023) examinam a
centralidade do brincar nas praticas inclusivas, enquanto Carvalho, Miranda e Schmidt (2024)
investigam praticas docentes que favorecem a inclusdo na Educacdo Infantil. Pezzi e Frison (2024)
analisam relacGes entre brincar e ensinar no trabalho com criangas autistas. No campo da linguagem
escrita, a discussdo sobre alfabetizacdo e letramento permanece tensionada pelas propostas de

escolarizacdo precoce: uma anélise de materiais didaticos do PNLD 2022 identificou atividades que se

Revista AC



REVISTA AC v. [01] | n. [02] | p. [539-563] | [jul-dez] [2026]
. Publicag&o cientifica ISSN: 3086-819X

distanciam da centralidade das interacdes e brincadeiras (ALBUQUERQUE; CABRAL; SILVA, 2024).
Esses estudos ndo produzem uma receita universal; ajudam, porém, a formular critérios mais precisos

para o planejamento.

O problema de pesquisa é: de que modo as praticas ludicas de aproximacéo a leitura e a escrita
podem ser planejadas e analisadas como experiéncias inclusivas na Educacdo Infantil, preservando as
especificidades da infancia e ampliando possibilidades de participacdo? O objetivo geral consiste em
analisar criticamente os fundamentos curriculares, pedagogicos e inclusivos dessas praticas e propor
critérios de qualidade para sua organizacdo. Especificamente, busca-se distinguir alfabetizacdo formal e
experiéncias de letramento na infancia; identificar barreiras e formas de mediacao; discutir exemplos de
praticas ludicas potencialmente inclusivas; e sistematizar parametros de planejamento, documentacéo e

revisao.

A relevancia do estudo é tedrica, pedagdgica e social. Tedrica, porque articula campos
frequentemente tratados de modo separado: alfabetizacdo e letramento, estudos do brincar e educacéo
inclusiva. Pedagdgica, porque oferece uma matriz de questdes observaveis que pode subsidiar a reflexao
profissional. Social, porque sustenta o direito de todas as criangas de participar da cultura escrita sem
serem afastadas das experiéncias comuns ou submetidas a expectativas uniformes de desempenho. A
proposta ndo pretende certificar préaticas, substituir a escuta das criancas ou demonstrar efeitos de

aprendizagem que a pesguisa ndo mensurou.

2 Percurso metodoldgico

O artigo caracteriza-se como estudo qualitativo, de natureza bibliogréfica e documental, com
finalidade analitica e propositiva. A op¢do metodoldgica decorre da pergunta de pesquisa, voltada a
compreensdo de conceitos, dispositivos normativos e possibilidades de organizacdo pedagdgica, e ndo a
mensuracao de efeitos de uma intervencdo. N&o houve observacédo de turmas, entrevistas, coleta de dados
pessoais ou aplicacdo de instrumentos a participantes. Os exemplos de atividades apresentados ao longo
do texto sdo construgdes didaticas hipotéticas, destinadas a explicitar decisbes de planejamento; ndo séo

relatos de uma experiéncia escolar efetivamente realizada.

A delimitagcdo documental priorizou normas e orientagGes oficiais diretamente relacionadas a
Educacdo Infantil e a incluséo: Lei n® 9.394/1996, Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009, Base Nacional
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Comum Curricular, Lei n® 13.146/2015 e Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade
para a Educacdo Infantil, instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 1/2024. Para a discusséo do desenho
de experiéncias inclusivas, considerou-se a versdo 3.0 das Diretrizes de Desenho Universal para a
Aprendizagem (CAST, 2024). Essas fontes fornecem critérios normativos ou orientadores, com
naturezas e forcas juridicas distintas: as diretrizes do CAST, por exemplo, ndo constituem legislacdo

brasileira.

O conjunto bibliografico foi composto por estudos conceituais consagrados e pesquisas
académicas recentes identificadas em portais de periodicos e em bases de divulgag&o cientifica com texto
integral disponivel. A selecdo foi intencional e fundamentada na pertinéncia para quatro eixos: brincar e
curriculo da Educacdo Infantil; alfabetizacdo e letramento; participacdo de criancas com deficiéncia; e
préticas docentes e mediag&o. Entre os textos recentes discutidos estdo Nascimento e Sousa (2023), Folha
et al. (2023), Carvalho, Miranda e Schmidt (2024), Pezzi e Frison (2024) e produgdes de 2025 sobre a
obra de Magda Soares. Trata-se de corpus argumentativo, ndo de amostra exaustiva da producdo

nacional.

Os procedimentos foram realizados em quatro movimentos analiticos. Primeiro, identificaram-
se 0s conceitos e principios mobilizados pelos documentos e estudos. Segundo, compararam-se seus
pontos de aproximacdo e tensdo, especialmente nas relagdes entre ensino explicito, ludicidade e
especificidade da Educacdo Infantil. Terceiro, formularam-se situacdes pedagogicas exemplificativas,
confrontadas com perguntas sobre acesso, participacdo e expressdo. Quarto, organizaram-se seis
dimensdes de avaliagdo formativa: sentido cultural da escrita; centralidade do brincar; acessibilidade;

participacdo e pertencimento; mediacdo pedagdgica; e documentacdo com revisdo de barreiras.

A analise utilizou leitura interpretativa e sintese tematica, com distin¢éo explicita entre trés niveis
de afirmacdo: prescri¢bes normativas, achados de pesquisas empiricas citadas e proposi¢des autorais
derivadas da articulacdo teorica. Essa distingdo é decisiva para impedir que a matriz sugerida seja
confundida com instrumento psicometricamente validado ou que uma possibilidade pedagdgica seja
apresentada como evidéncia de eficacia. Ndo foram atribuidos nimeros de estudos recuperados, etapas
de triagem ou taxas de concordéncia entre avaliadores, uma vez que tais procedimentos ndo foram

conduzidos.
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As limitacdes sdo inerentes ao delineamento. A selecdo intencional restringe a abrangéncia do
panorama bibliografico; ndo permite afirmar que todas as perspectivas foram mapeadas. Os estudos
empiricos citados estdo situados em contextos distintos, de modo que seus achados ndo podem ser
generalizados diretamente. A matriz resultante € uma proposta heuristica: necessita ser examinada em
processos participativos com professores, criancas, familias e profissionais de apoio, além de passar por
andlise de contetdo e de aplicabilidade em pesquisas futuras. Esses limites ndo anulam a contribuicdo

conceitual do trabalho, mas definem seu alcance.

3 Educacao Infantil, infancia e cultura escrita

3.1 Educacédo Infantil como direito e experiéncia

A Constituicdo do direito a Educacdo Infantil ultrapassa o reconhecimento da necessidade de
custodia ou preparacédo escolar. O artigo 29 da LDB define o desenvolvimento integral como finalidade
da etapa, contemplando dimensdes fisicas, psicoldgicas, intelectuais e sociais (BRASIL, 1996). A
consequéncia pedagdgica é significativa: as experiéncias com escrita precisam integrar um cotidiano
amplo de relagbes, corpo, linguagem, arte, imaginacdo, movimento e investigacdo. Quando o
planejamento reserva a maior parte do tempo a exercicios de identificacdo de letras, reduz a diversidade

de experiéncias pela qual a infancia constrdi conhecimentos.

Nas DCNEI, as criancas sdo reconhecidas como sujeitos historicos e de direitos, que constroem
identidade pessoal e coletiva nas relacfes e praticas cotidianas. A brincadeira e a interagdo estruturam o
curriculo porque constituem modos de investigacdo do mundo, de reelaboracdo de vivéncias e de
comunicacdo. O brincar ndo pode ser reduzido a pausa recompensadora apds um exercicio considerado
sério. A relacdo pedagogica precisa oferecer tempos protegidos para criacdo de regras, conflitos,

narrativas e experiéncias compartilhadas (BRASIL, 2009).

A BNCC, por sua vez, organiza a Educacdo Infantil em cinco campos de experiéncias que se
entrelagam, sem corresponder diretamente a disciplinas escolares fragmentadas. O campo “Escuta, fala,
pensamento ¢ imaginagdo” assume relevancia evidente para a linguagem escrita, mas ndo esgota suas
possibilidades. Um jogo de mercado pode mobilizar escrita de listas e precos e, simultaneamente,
relacbes de quantidade, cooperacdo e expressdo corporal. Historias contadas com fantoches podem
articular oralidade, convivéncia, arte e imaginacdo. Essa transversalidade mostra que ensinar a respeito

da escrita ndo exige desconsiderar as relacbes complexas pelas quais uma crianga aprende.
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As Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educacdo Infantil,
instituidas em 2024, ampliam a atencdo as condigdes institucionais de oferta e a equidade. A qualidade
do trabalho com linguagem escrita ndo depende apenas da escolha acertada de um livro ou jogo; envolve
infraestrutura, disponibilidade de acervos, formacdo, tempo de planejamento e possibilidades de escuta
e acompanhamento das diferencas. Descrever um planejamento inclusivo sem considerar as condic¢des
materiais do estabelecimento levaria a responsabilizar exclusivamente o professor por desafios que

também pertencem a gestdo e as politicas publicas (BRASIL, 2024).

Nessa abordagem, o planejamento ndo deve estabelecer uma crianca média imaginaria como
medida de todas as demais. A turma retine ritmos, repertérios culturais, idiomas familiares, experiéncias
prévias com livros, modos de perceber, comunicar e locomover-se. Considerar essas diferencas desde a
proposicdo das experiéncias ndo significa criar curriculos desconectados para cada crianga. Significa
construir espacos comuns suficientemente flexiveis para que todos tenham oportunidades legitimas de

agir, observar, escolher parceiros, produzir marcas e compartilhar sentidos.

3.2 Alfabetizacéo, letramento e escolarizacao precoce

Alfabetizacdo e letramento sdo conceitos relacionados, mas ndo equivalentes. A alfabetizagédo
envolve a aprendizagem do sistema de escrita alfabética e de conhecimentos associados ao
funcionamento da leitura e da escrita. O letramento diz respeito a participacdo em préaticas sociais que
mobilizam textos e a compreensdo de seus usos e valores em diferentes situacdes. A contribuicdo de
Magda Soares € relevante justamente por recusar tanto a reducgdo da escrita a codificacdo isolada quanto
a ideia de que o convivio espontaneo com textos, sem mediacdo, seria suficiente para todos 0s processos
de aprendizagem (SOARES, 2020; EDUCACAO E PESQUISA, 2025).

Reconhecer o papel da intervencdo docente ndo obriga a transformar a Educacédo Infantil em
primeira série antecipada. Ha uma diferenca entre convidar as crian¢as a investigar por que seus nomes
comegam com marcas distintas e submeté-las a longas séries de cOpia; entre brincar com rimas em rodas
cantadas e exigir respostas uniformes a fichas fonoldgicas; entre produzir coletivamente um bilhete para
convidar outra turma e avaliar isoladamente o tracado de cada letra. Em todas essas situacdes pode haver
ensino, mas 0 que Se ensina, por quais meios e com que implicacdes para a infancia variam

profundamente.
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A presenca da escrita em situacOes de brincadeira ndo garante alfabetizacdo convencional, assim
como a auséncia de exercicios repetitivos ndo deve ser interpretada como abandono pedagdgico. A
andlise de Soares permite compreender que experiéncias significativas e intencionalidade podem
coexistir. Para criangas pequenas, 0 ponto central é o respeito as caracteristicas da etapa e a producéo de
situacBes socialmente relevantes de leitura, escuta, oralidade, elaboracdo de hipoteses e registros. As
aprendizagens do sistema alfabético podem emergir nessas situacfes e ser mediadas, sem converter a

pré- escola em percurso de metas padronizadas de decodificacgéo.

A tensdo aparece em materiais e politicas que privilegiam exercicios preparatérios de
coordenacdo motora, discriminacao perceptiva e correspondéncia grafema-fonema em detrimento das
interacdes. Pesquisa documental divulgada em Educar em Revista (2024), sobre colecdes para a
Educacédo Infantil do PNLD 2022, identificou propostas dessa natureza e discutiu seu distanciamento
dos principios curriculares da etapa. Esse debate exige cuidado: ndo se trata de proibir conversas sobre
letras e sons, mas de avaliar as finalidades, a duracdo, a forma de conducdo e a presenca ou auséncia da

agéncia infantil.

A antecipacédo formalizante produz efeitos especialmente criticos para criancas com deficiéncia
ou outras necessidades de apoio. Quando o valor de uma atividade é medido por rapidez, precisao de
tracado e resposta oral Unica, criancas que usam comunicacao alternativa, precisam de maior tempo de
exploracdo ou apresentam caracteristicas motoras especificas podem ser colocadas em posicdo de
fracasso. Uma proposta inclusiva precisa distinguir o objetivo cultural de participar de uma pratica de
escrita dos meios motores ou linguisticos usados para participar dela. A crianca que escolhe imagens
para compor uma lista com o grupo, por exemplo, pode estar mobilizando conceitos de representacao,

autoria e finalidade social do texto.

Também importa reconhecer os letramentos plurais presentes nas familias. Narrativas orais,
musicas, nomes de lugares, historias em linguas de heranca, experiéncias com Libras e diferentes modos
de acesso a informacdo compdem repertorios legitimos. Uma concepcdo estreita de escrita, associada
exclusivamente ao caderno e ao livro impresso, invisibiliza outras formas de participacdo. 1sso néo
elimina a importancia de aprender a escrita convencional ao longo da escolarizagcdo; amplia o

entendimento de que o percurso ate ela comega na vida cultural e ndo em exercicios descontextualizados.

Revista AC



REVISTA AC v. [01] | n. [02] | p. [539-563] | [jul-dez] [2026]
. Publicag&o cientifica ISSN: 3086-819X

4 O brincar como mediacao e como direito

4.1 Faz de conta, regras e producao de significados

O brincar permite as criangas experimentar pape€is, reorganizar acontecimentos, construir
narrativas e negociar regras em situacdes nas quais o sentido da acdo nao estd completamente
determinado pelo adulto. Na brincadeira de consultério, uma crianca pode prescrever uma receita
imaginéria; em uma loja, pode registrar uma encomenda; no correio, pode produzir marcas que
representem uma mensagem. Nessas situacOes, a escrita aparece como parte de uma necessidade
simbdlica criada pela propria brincadeira. Seu valor ndo esta na quantidade de letras corretas produzidas,

mas na relacdo entre comunicacao, intencdo, repertorio e interacao.

O papel do professor é complexo. Uma postura de observagdo passiva pode deixar criancas
excluidas de interagdes que demandam apoio; uma intervencdo excessiva pode deslocar a autoria da
brincadeira para o adulto. A mediacdo sensivel procura perceber quando oferecer materiais, ampliar
vocabularios, apresentar um novo personagem ou perguntar se 0 grupo deseja registrar o que criou. A
qualidade da intervencdo pode ser analisada pela possibilidade de as criangas retomarem o controle da

experiéncia, e ndo pelo nimero de comandos obedecidos.

Brincadeiras com regras também podem construir oportunidades de atencdo a linguagem. Jogos
de adivinhacdes, memoria com figuras e palavras, percursos com pistas, jogos de nomes e sorteios de
personagens convidam a percepcao de semelhancas, diferencas e sequéncias. Contudo, a presenca de
regras fixas pode criar barreiras: criangas com dificuldades de leitura visual, processamento auditivo,
mobilidade ou autorregulacdo podem ser excluidas se houver apenas uma forma legitima de jogar. Incluir
ndo equivale a retirar toda regra; consiste em negociar condi¢cdes para que a regra produza desafio

possivel e convivéncia, em vez de humilhagéo.

A brincadeira livre e a atividade ludica intencionalmente proposta ndo sdo sindnimos. Na
primeira, a iniciativa e a organizacdo emergem principalmente das criancas, embora o ambiente seja
preparado e acompanhado por adultos. Na segunda, o professor pode apresentar materiais, espagos ou
problemas que abram determinadas possibilidades de investigacdo. Uma pedagogia consistente precisa
preservar ambas. Se toda brincadeira for convertida em dispositivo para observar letras, nimeros ou
comportamentos, corre-se 0 risco de esvaziar seu valor intrinseco e o direito de brincar sem finalidade

avaliativa explicita.
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O planejamento de experiéncias com linguagem escrita pode alternar leitura compartilhada,
exploragdo livre de livros, escrita espontanea, criacdo de cenarios e rodas de conversa. A alternancia
protege diferentes modos de atencdo e participacdo. Ha criangas que entram na brincadeira pela escuta,
outras pelo manuseio, pelo movimento, pela escolha de imagens ou pela observacao antes de interagir.
A auséncia inicial de manifestacdo verbal ndo deve ser imediatamente interpretada como auséncia de
aprendizagem ou desinteresse; requer observacdo contextual e didlogo com a crianca, a familia e os

profissionais de apoio quando pertinente.

4.2 Linguagem oral, historias e repertorios multimodais

A leitura de historias € um contexto especialmente fértil para encontros com a cultura escrita
quando ndo se limita a cobranca posterior de respostas literais. Livros ampliam vocabularios, formas de
narrar e possibilidades de imaginar, a0 mesmo tempo em que apresentam convengdes do objeto livro e
da organizacdo textual. O professor pode ler, reler, convidar a crianca a escolher paginas, antecipar
acontecimentos, dramatizar personagens ou criar finais alternativos. A participacdo pode ocorrer por

fala, olhar, apontamento, gesto, desenho, comunicacéo alternativa ou producgéo de sons.

Em uma perspectiva inclusiva, a escolha do suporte importa. Textos ampliados, imagens de alto
contraste, livros tateis, objetos de referéncia, audiodescricdo de imagens relevantes, recursos sonoros,
legendas quando apropriadas e uso de Libras podem ampliar o acesso. Nenhum recurso atende
automaticamente a todas as criancgas; sua pertinéncia depende da situacao e das preferéncias do grupo.
O desenho acessivel comeca por perguntar quais barreiras a experiéncia cria e quais caminhos legitimos

existem para compreendé-la e modifica-la.

Cancdes, parlendas e poemas também propGem explorac@es sonoras e ritmicas que podem se
relacionar ao conhecimento sobre a lingua. Entretanto, a exploracdo ndo deve privilegiar unicamente
habilidades auditivas ou um padrdo de oralizagdo. Uma roda de rimas pode incluir vibracdo corporal,
gestos, cartdes visuais, sinais e objetos; criangas surdas podem participar de jogos de ritmo visual e de
linguagem sinalizada, e a mediacdo precisa respeitar as linguas de uso. A inclusdo, nesse caso, nao
depende de traduzir todas as atividades para uma forma considerada padrdo, mas de reconhecer a

diversidade de sistemas linguisticos.

As experiéncias literarias também séo espacos de pertencimento e representacdo. Livros que

apresentam criancas de diferentes origens, familias, corpos, linguas e modos de viver contribuem para
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que cada participante se reconheca como possivel personagem e autor. A curadoria deve considerar
qualidade estética e diversidade sem reduzir a literatura a licbes morais ou representagdes estereotipadas.
Criancas com deficiéncia ndo devem aparecer apenas como destinatéarias de cuidado ou exemplo de

superacédo; podem ocupar posi¢oes diversas nas historias e nas brincadeiras que elas inspiram.

A multimodalidade amplia os recursos de autoria. Produzir um reconto com desenhos e
gravacdes, criar um livro coletivo com texturas, organizar fotografias acompanhadas de legendas ditadas
ou construir sinais para orientar um percurso séo atividades nas quais a escrita se relaciona a outras
linguagens. O desafio pedagodgico € ndo tratar essas alternativas como substitutos inferiores do registro
convencional. Elas podem constituir meios legitimos de participacdo e etapas de construcdo de
conhecimentos, acompanhadas de observacdo profissional sobre os interesses e as possibilidades de cada

crianga.

5 A perspectiva inclusiva: do acesso a participacao

5.1 Barreiras, apoios e experiéncias comuns

A inclusdo escolar ndo pode ser avaliada apenas pela presenca fisica de criangas com deficiéncia
em atividades compartilhadas. Participagcdo envolve oportunidades de escolha, troca, iniciativa,
comunicacdo e influéncia real sobre o desenvolvimento da experiéncia. A Lei Brasileira de Inclusdo
estabelece a obrigacdo de criar condicBes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem
(BRASIL, 2015). A diferenca entre estar presente e participar torna-se visivel quando uma crianca
permanece sentada ao lado do grupo sem materiais acessiveis, quando outra executa atividade isolada
sem conexdo com a brincadeira coletiva ou quando uma terceira recebe apenas tarefas simplificadas que

ndo lhe permitem elaborar sentidos.

Pesquisas empiricas ajudam a evitar descri¢fes abstratas dessa problematica. Folha et al. (2023)
observaram diferencas na participacdo de criangcas com e sem autismo em situacdes de brincadeira na
Educacéo Infantil, destacando a necessidade de oportunidades mediadas e de brinquedos adequados aos
interesses das criangas. Nao se deve reduzir a diversidade do autismo a um padrdo Unico de brincar: as
conclusdes do estudo sédo situadas e demonstram a importancia da observacéo individualizada. Seu valor
para 0 presente debate é evidenciar que compartilhar um mesmo espaco ndo basta para assegurar

envolvimento significativo.
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Nascimento e Sousa (2023) discutem o brincar como componente das praticas pedagdgicas
inclusivas e ajudam a compreender a importancia de organizar contextos que favorecam interacdo e
aprendizagem. Carvalho, Miranda e Schmidt (2024), por sua vez, descrevem investigacdo observacional
com professoras da Educacao Infantil e praticas recomendadas pela literatura para apoiar a incluséo. A
leitura articulada dessas pesquisas orienta uma pergunta mais produtiva do que “qual jogo funciona para
determinada deficiéncia?”: quais caracteristicas de uma experiéncia escolar ampliam ou restringem a

participacao de criangas concretas?

Uma barreira pode residir no espaco fisico: corredor estreito, mesas fixas, livros dispostos fora
do alcance ou péatio com superficies inacessiveis. Pode estar na informacao: instrucdes exclusivamente
orais, imagens sem descricao, sinais visuais imperceptiveis ou excesso de ruido. Pode ser social: colegas
monopolizam papéis, recusam parceiros ou esperam que o adulto fale em nome da crianca. Pode estar
na avaliacdo: apenas respostas rapidas e faladas contam como evidéncia de aprendizagem. Para cada
barreira, € necessario analisar o ambiente e a acdo docente, em vez de atribuir a dificuldade

exclusivamente a crianca.

Apoios ndo devem se converter automaticamente em separacao. Em brincadeiras de faz de conta,
uma crianga pode utilizar um recurso de comunicagdo alternativa para indicar pregos, escolher
personagens ou registrar pedidos, mantendo-se em interacdo com colegas. O apoio é mais inclusivo
quando amplia sua participacdo na experiéncia comum e pode ser ajustado conforme o desenvolvimento
da brincadeira. Em certas situac6es, ambientes tranquilos e pausas de autorregulacdo sdo necessarios,

mas sua oferta ndo deve significar excluséo sistemética de experiéncias compartilhadas.

5.2 Desenho Universal para a Aprendizagem e flexibilidade

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) oferece um repertdrio de principios para
planejar experiéncias que contemplem variabilidade humana. A versédo 3.0 das diretrizes do CAST
(2024) organiza opcdes para engajamento, representacdo e acdo e expressdo, enfatizando identidade,
pertencimento, formas diversas de comunicagdo e enfrentamento de barreiras institucionalizadas. Na
Educacdo Infantil, tais principios podem orientar a pergunta sobre como uma proposta pode despertar
interesse, tornar a informacdo acessivel e permitir diferentes formas de participacdo sem perder a

intencionalidade educativa.
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Engajamento ndo deve ser reduzido a manter a crianca quieta e ocupada. Uma atividade
interessante para o professor pode ndo fazer sentido para a turma; um tema aparentemente atraente pode
ser inacessivel a uma crianca por suas condi¢BGes sensoriais. Oferecer escolha entre personagens,
materiais ou modos de participacdo pode apoiar autonomia. Entretanto, a escolha precisa ser real:
permitir selecionar a cor de uma ficha cuja resposta permanece obrigatdria e Unica ndo equivale a

reconhecer agéncia infantil.

Representacdo envolve oferecer caminhos distintos para compreender a proposta. Em uma
historia, informaces relevantes podem estar disponiveis por leitura em voz alta, recursos tateis, sinais,
objetos, dramatizacdo e imagens acessiveis. Na escrita coletiva, o professor pode explicitar o proposito
do texto, mostrar diferentes suportes e convidar as criangas a sugerir conteudo. O principio ndo determina
que cada atividade utilize todos os recursos possiveis; recomenda selecionar meios em funcdo das

barreiras observadas e dos objetivos da experiéncia.

Acdo e expressao convidam a reconhecer que a crianca pode demonstrar hipoteses ou comunicar
ideias de diversos modos. Em uma atividade de lista de convidados para um piquenique, algumas
criancas podem produzir grafismos, outras podem ditar nomes, selecionar fotografias ou utilizar
tecnologias de apoio. O registro coletivo pode reunir essas contribuicdes e apresentar formas
convencionais de escrita sem exigir que todas as criancas dominem imediatamente a mesma forma de
tracado. O desafio é preservar a autoria, e ndo substituir a fala ou a escolha da crianca pela decisao de

um adulto.

DUA ndo substitui a avaliagdo das necessidades particulares nem elimina a pertinéncia de apoios
especializados. Planejar opcBes desde o inicio reduz barreiras previsiveis; ainda assim, demandas
individuais podem requerer adaptacdes especificas, acompanhamento e didlogo interprofissional. Uma
proposta sé pode ser considerada inclusiva quando observada em funcionamento com criangas concretas.
A simples enumeracéo de recursos variados no planejamento ndo comprova que todas participaram ou

aprenderam.

5.3 Participacgéo de criancgas autistas e comunicagao
A pesquisa de Pezzi e Frison (2024), desenvolvida com professoras e monitoras de criangas
autistas na pré-escola, destaca a relevancia das concepc¢des docentes sobre brincar e ensinar para a

organizacdo das atividades. O estudo reforca que préticas pedagogicas dependem de mediagOes
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concretas, ndo apenas da boa intencdo de incluir. Esse ponto é particularmente importante quando
propostas de linguagem escrita requerem atencdo compartilhada, turnos de fala, interpretacdo de
narrativas e negociagdo de papéis em grupos.

A participacdo de criancas autistas pode ser ampliada ao observar preferéncias por temas,
materiais, ritmos e modos de interacdo. Um forte interesse por veiculos, animais ou padrbes pode abrir
portas para projetos de leitura, criacdo de sinalizag¢fes, catalogos ou narrativas coletivas. Contudo,
transformar esse interesse em tarefa obrigatoria e repetitiva pode empobrecer a brincadeira. O educador
deve considerar sinais de desconforto, possibilidade de recusa, necessidade de previsibilidade e
oportunidade de participacdo espontanea, sem supor que todas as criancas autistas compartilnem as

mesmas caracteristicas.

A comunicacdo é dimensdo central. Algumas criancas utilizam fala oral, outras articulam gestos,
imagens, sinais ou recursos aumentativos e alternativos. E inadequado condicionar participacdo a
producdo oral quando existem outros meios de expressdo. Em uma roda de historia, responder por
escolha de figuras ou por apontamento pode ser tdo pertinente quanto verbalizar. O professor pode
modelar recursos comunicativos e incentivar colegas a reconhecé-los como parte da interagdo social,

evitando que apenas o adulto interprete a crianca.

A construcdo de pares também exige observacdo. Escolher sempre um colega para ajudar pode
criar dependéncia ou assimetria; organizar grupos em que todos possuem papéis valiosos favorece
reciprocidade. Em uma brincadeira de biblioteca, por exemplo, uma crianca pode selecionar livros, outra
fazer recomendac@es, outra organizar etiquetas e outra narrar historias. Os papéis podem circular, e a

equipe deve observar se 0s apoios favorecem o acesso a novos papéis ou cristalizam lugares fixos.

Incluir ndo significa insistir para que todas as criancas participem do mesmo modo ou pelo
mesmo tempo. E possivel manter um pertencimento ao grupo mesmo quando a crianga precisa de pausa,
prefere observar antes de entrar ou utiliza uma atividade paralela vinculada ao mesmo tema. O que
precisa ser evitado é a naturalizagdo da exclusdo: interrupcdes recorrentes, auséncia de convites

acessiveis e expectativas baixas ndo podem ser justificadas apenas pelas caracteristicas individuais.
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6 Propostas ludicas com linguagem escrita: analise de possibilidades

6.1 Biblioteca viva e rodas de historias

Uma biblioteca viva pode ser organizada como espaco de circulacdo, escolha, empréstimo
simbdlico e producédo de recomendacdes. As criangas observam capas, convidam colegas, decidem como
apresentar um livro e formulam critérios de organizacdo. A escrita aparece em cartdes de empréstimo,
etiquetas, nomes dos autores e pequenos registros coletivos. Em vez de exigir que cada participante copie
titulos, o professor pode explorar para que servem 0s registros, quem ird lé-los e como podem ser

compartilhados.

Para ampliar a acessibilidade, o acervo pode conter livros com diferentes formatos, narrativas
sonoras, objetos tateis, materiais de alto contraste e historias disponiveis em Libras. Prateleiras devem
ser alcancaveis e as escolhas podem ocorrer por apontamento, fotografias ou comunicacéo alternativa.
As criancgas podem assumir papéis variados: bibliotecaria, ilustradora, narradora, organizadora do espaco
ou visitante. A rotacdo dos papéis impede que habilidades convencionais de leitura determinem quem

pode participar.

A documentacdo pode registrar quais estratégias permitiram escolher obras e interagir, quais
barreiras persistiram e como as criangas atribuiram significado aos livros. O critério de qualidade néo é
a quantidade de fichas preenchidas, mas o grau de circulacdo da palavra, a diversidade dos papéis € a
visibilidade das producgdes infantis. Um registro elaborado pelo professor a partir do ditado de uma
crianga ndo deve apagar sua autoria; pode explicitar que a escrita convencional foi registrada em

colaboracéo.

6.2 Mercadinho, restaurante e correio da turma

Brincadeiras de mercadinho, restaurante ou correio colocam a escrita em situagdes imaginadas
de uso social. Um grupo negocia produtos, prepara listas de compras, cria cardapios, estabelece
mensagens e organiza entregas. Os textos ndo sdo anexados artificialmente ao jogo; aparecem para
resolver problemas internos a cena. O professor pode provocar perguntas sobre destinatario, ordem dos

itens, nomes e formas de representar informacao, sem transformar cada escolha em verificacéo de acerto.

A inclusdo exige atengdo as regras de circulacdo e aos recursos. Cardapios com imagens e
palavras, etiquetas ampliadas, objetos reais, registros tateis, recursos de leitura compartilhada e cartées

de comunicacdo podem permitir que diferentes criangas assumam papéis de clientes, cozinheiras,
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atendentes ou entregadores. Criancas com mobilidade reduzida precisam de acesso aos balcdes e
materiais; criancas com necessidades sensoriais podem necessitar de organizagdo previsivel do

ambiente. A distribuicédo de funcOes deve preservar escolha e oportunidade de alternancia.

E possivel observar indicios de relagdo com a cultura escrita quando uma crianca pede que o
professor anote uma encomenda, modifica uma lista para incluir um colega ou consulta uma etiqueta
para localizar um material. Essas agBes sugerem compreensdo dos propositos da escrita, mas nédo
autorizam concluir que houve dominio do sistema alfabético. A avaliacdo distingue participacao social,
elaboracgdo de hipoteses e conhecimento convencional, sem reduzir todos 0s processos a uma pontuacdo

Unica.

6.3 Jogos sonoros e exploracdo de nomes

Jogos com nomes, aliteracdes, parlendas e rimas podem criar oportunidades para observar sons,
ritmos, marcas gréaficas e relacdes entre linguagem oral, sinalizada e escrita. Um painel com nomes pode
servir para organizar convites, identificar produc6es ou marcar escolhas de brincadeiras. A familiaridade
com o proprio nome costuma conferir sentido a exploragdo, mas ndo deve resultar em exercicios
padronizados de copia ou repeticdo. A crianca pode comparar marcas, levantar hipoteses e perceber que

textos cumprem funcdes sociais.

E fundamental que a atividade ndo dependa exclusivamente de escutar e responder oralmente.
Em grupos com criangas surdas, por exemplo, podem ser incluidos jogos de configuracdo de maos,
expressao facial e movimento nas linguas de sinais; em grupos com diversidade motora, podem ser
escolhidas pecas e cartes que ndo exijam pinca fina. A mesma finalidade ampla — investigar
regularidades da linguagem — pode requerer modalidades diferentes, sem supor equivaléncia mecanica

entre elas.

Um risco recorrente consiste em transformar jogos em provas disfarcadas. Quando apenas a
crianca que reconhece a letra correta pode avancgar, o jogo reforca hierarquias de desempenho.
Estratégias cooperativas, pistas multiplas, tempos flexiveis e oportunidade de reformular hip6teses
podem tornar as regras mais acolhedoras. Ao final, interessa registrar quais perguntas surgiram, como

as criancas se ajudaram e que modalidades de acesso foram efetivamente utilizadas.
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6.4 Projetos de autoria infantil e experiéncias de registro

Projetos de autoria ampliam a possibilidade de relacionar linguagem escrita, investigacdo e
pertencimento. Um grupo pode observar arvores do patio, inventar personagens, documentar uma receita
ou criar um guia de brincadeiras para outra turma. Os registros podem incluir desenhos, fotografias,
letras, palavras ditadas, texturas, gravacoes e relatos. A escrita convencional aparece como recurso de
circulacdo social do projeto e pode ser apresentada pelo professor sem eliminar as marcas proprias das

criangas.

A autoria coletiva ndo e simples soma de producgdes individuais. Ela requer negociar temas,
distribuir responsabilidades, escutar contribuicGes e reconhecer discordancias. Criancas que utilizam
comunicacgéo alternativa precisam de tempo e recursos para decidir; criangcas que preferem observar
podem encontrar entradas posteriores na atividade. O professor deve evitar substituir a deciséo infantil
pelo roteiro antecipadamente elaborado para obter um produto visualmente uniforme. A qualidade do
processo se expressa nas oportunidades de participacdo real e nas transformacdes que as sugestdes das

criangas produzem no projeto.

A exposicdo publica de produgdes também demanda atengdo ética. Registros de criancas e
fotografias exigem respeito a privacidade e as regras institucionais de uso de imagem. A documentacao
pode privilegiar obras, processos e decisdes sem expor informacdes sensiveis ou classificar criancas a
partir de diagndsticos. A dimenséo inclusiva se manifesta tanto no direito de participar da autoria quanto
no direito de ndo ter sua experiéncia transformada em objeto de exposi¢édo inadequada.

7 Resultados analiticos: uma matriz de qualidade inclusiva

A sintese interpretativa dos documentos e estudos permite formular uma contribuicdo
propositiva: uma matriz de seis dimens@es para reflexdo sobre préticas ludicas de linguagem escrita na
Educacéo Infantil. Trata-se de resultado conceitual da articulacdo entre fontes, ndo de produto submetido
a validacdo empirica. A matriz ndo atribui notas a criangas, nao hierarquiza deficiéncias e ndo pretende
estabelecer padréo universal de desenvolvimento. Sua funcéo € orientar a observacdo do ambiente, das

decisfes docentes e das oportunidades oferecidas a turma.

A primeira dimensdo é o sentido cultural da linguagem escrita. Pergunta-se se 0S textos
respondem a situa¢fes compreensiveis para as criancas, se existe destinatario real ou imaginario e se a

escrita produz efeitos na brincadeira. A segunda dimensao € a centralidade do brincar: observa-se se ha
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criacdo, escolha, negociacdo, tempo de exploracdo e possibilidade de transformar a proposta inicial.
Essas duas dimensfes guardam relacdo com a especificidade curricular da Educagdo Infantil e com a
recusa da antecipacao escolarizante.

A terceira dimensdo é a acessibilidade: o planejamento oferece modalidades adequadas de
percepcao, manuseio, comunicacao e deslocamento? A quarta é participacao e pertencimento: as criangas
influenciam decisbes, assumem papéis relevantes e interagem com pares? A quinta é mediagdo
pedagogica: as intervencbes do professor ampliam ideias e autonomia sem capturar integralmente a
brincadeira? A sexta é documentacdo formativa: existem registros contextualizados que permitam
reconhecer barreiras e revisar a organizacgdo do ambiente, evitando avaliagcbes comparativas e

classificatorias?

A matriz pode ser utilizada em reunides pedagdgicas como roteiro de perguntas e exemplos, ndo
como checklist burocratico cuja mera presenca comprovaria qualidade. Cada dimensdo demanda
evidéncia contextual: narrativas de observacao, producgdes infantis, descricdes de interacdes, escolhas de
recursos e avaliacfes coletivas de barreiras. Uma préatica pode mostrar avangos em acessibilidade de
materiais e ainda apresentar problemas de pertencimento, como a repeti¢do de papéis secundarios para
determinada crianca. A analise precisa reconhecer essas tensdes em vez de produzi-las como sucesso ou
fracasso absoluto.

Quadro 1 — Matriz de critérios pedagdgicos para andlise de praticas Iudicas inclusivas com a linguagem escrita na
Educagdo Infantil

Dimenséo Pergunta orientadora Evidéncias possiveis Risco a evitar
Sentido cultural O registro possui fungdo Bilhetes, listas, historias e Exercicios gréaficos sem
reconhecivel na experiéncia? consultas produzidos por interlocutor
necessidade da brincadeira
Brincadeira e As criangas decidem, Negociacao de regras e Jogo como prova
agéncia exploram e transformam o personagens; iniciativa infantil disfarcada
jogo?
Acessibilidade Ha diferentes meios de acessar ~ Suportes tateis/visuais/sonoros,  Diversificacdo apenas
materiais e informagdes? comunicacdo alternativa, espaco  decorativa
transitavel
Participacéo e Todas tém papéis Interacdes, turnos, contribuicdes  Presenca fisica sem
pertencimento significativos e escolha real? e mudancas efetivas no jogo envolvimento
Mediagdo A intervencdo amplia a Perguntas abertas, modelos, Direcdo excessiva ou
investigacdo sem retirar apoios graduados, escuta abandono
autoria?
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Dimensao Pergunta orientadora Evidéncias possiveis Risco a evitar
Documentacao e Os registros orientam ajustes Anotacdes contextualizadas, Classificacdo e
revisao para reduzir barreiras? escuta infantil, revisdo conjunta  comparacéo entre criangas

Fonte: elaborado pela autora (2026).

A leitura integrada das dimenses evita confundir inclusdo com simplificacdo. Uma atividade
pode oferecer muitos materiais e, ainda assim, negar a crianga com deficiéncia a possibilidade de
escolher. Pode incluir textos com funcdo social e, simultaneamente, exigir resposta oral Unica. Pode
valorizar a autonomia, mas disponibilizar livros em altura inacessivel. Assim, a qualidade é relacional:

depende da interagdo entre desenho do ambiente, recursos, mediacao e repertdrios das criangas.

A matriz dialoga com os trés principios do DUA (CAST, 2024), mas incorpora uma tensao
especifica da Educacdo Infantil: a preservacdo do brincar como atividade com valor préprio, e ndo apenas
meio para objetivos previamente mensurados. Também reconhece a dimensao institucional da incluséo,
presente na legislacdo brasileira. A acessibilidade ndo pode depender de improvisacdes ocasionais do
docente quando exige investimento em acervos, formacdo e equipamentos. Por isso, a andlise do

planejamento precisa incluir perguntas sobre condicdes de trabalho e responsabilidades da instituicao.

Por fim, a proposta exige validacdo futura. Uma etapa possivel seria submeté-la a analise de
especialistas em Educacdo Infantil, alfabetizacéo, educacéo especial, Libras e acessibilidade, bem como
escutar professores e familias. Outra etapa seria examinar a aplicabilidade das dimensdes em diferentes
contextos, sem converter relatos infantis em dados descontextualizados. Somente apds estudos
apropriados seria possivel discutir consisténcia, utilidade e limites do instrumento em situacdes

concretas.

8 Discusséao: condi¢cfOes pedagodgicas e institucionais
8.1 Intencionalidade sem antecipacao escolarizante

O contraste entre alfabetizagdo convencional e experiéncias de linguagem escrita na infancia nao
se resolve pela oposicdo entre ensinar e brincar. Toda instituicdo educativa toma decisdes sobre
ambientes e interacdes; a auséncia de atividade dirigida ndo elimina a intervencéo adulta, assim como a
presenca de uma proposta intencional ndo a torna automaticamente escolarizante. O critério mais
fecundo é observar se o proposito pedagdgico respeita tempos infantis, diferentes percursos de

participacao e a funcéo cultural da linguagem.
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A discussdo contemporanea sobre Magda Soares lembra que o conhecimento do sistema
alfabético ndo decorre necessariamente de contato espontdneo com impressos, mas também requer
intervencdo planejada (MORAIS; SILVA, 2025). Essa constatacdo precisa ser interpretada com
responsabilidade quando transposta a Educacao Infantil. Nao autoriza impor metas formais uniformes
aos cinco anos nem substituir experiéncias maltiplas por treino sistematico. Mostra, antes, que a acdo
docente pode abrir perguntas sobre convencGes da escrita no interior de atividades que preservam
sentido, ludicidade e participagéo.

Uma escola que anuncia alfabetizacdo precoce como indicador de exceléncia pode invisibilizar
processos fundamentais: constru¢do de vinculos, imaginacdo, autonomia, oralidade, motricidade,
curiosidade e repertorio cultural. Também pode aprofundar desigualdades quando penaliza criangas sem
acesso prévio a determinados recursos ou com formas distintas de comunicagdo. A discussdo sobre
qualidade deve perguntar quem define o sucesso, quais indicadores séo usados e se esses indicadores

respeitam a finalidade da etapa escolar.

Isso ndo implica desvalorizar a curiosidade infantil por letras, nomes e livros. Criangas
frequentemente manifestam interesse por escrever e perguntar sobre palavras. Impedir sistematicamente
esse contato em nome de uma concepcao rigida de infancia seria igualmente inadequado. A tarefa da
Educacao Infantil é criar contextos ricos, responder a perguntas, oferecer modelos e observar processos,

sem transformar o percurso em preparacdo compulsoria para testes de desempenho.

8.2 Formacéo docente, colaboracéo e avaliagéao

A efetivacdo de praticas ludicas inclusivas requer formacdo que ultrapasse repertorios de jogos
prontos. Professores precisam analisar objetivos, observar barreiras, compreender diferentes modos de
participacdo e tomar decisfes fundamentadas sobre materiais, tempo, espaco e mediacdo. Também
precisam reconhecer os limites de sua atuacéo e buscar apoio institucional quando a situacdo demanda
conhecimentos especificos, como comunicagdo alternativa, Libras, materiais tateis ou acessibilidade

fisica.

A articulacdo com profissionais do Atendimento Educacional Especializado e outros apoios pode
contribuir para organizar recursos e estratégias. Entretanto, a responsabilidade pela inclusdo nédo deve
ser transferida integralmente ao especialista. O trabalho comum da Educacéo Infantil permanece central;

a parceria visa ampliar 0 acesso as experiéncias coletivas e evitar a constituicdo de atividades paralelas
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sem relacdo com os projetos da turma. A qualidade da colaboracao deve ser examinada pela continuidade

das decisbes compartilhadas, ndo apenas pela existéncia de reunifes formais.

A documentacdo pedagdgica exige distinguir observacao de julgamento. Anotar que uma crianca
n&o reconheceu letras ndo descreve suficientemente sua participagdo em uma brincadeira de correio. E
necessario considerar se teve acesso as mensagens, de que modo comunicou intencdes, quais apoios
utilizou e que hipdteses formulou. Registros narrativos, fotografias autorizadas de producdes, didlogos
reconstruidos e observagdes de interagdes podem oferecer elementos para revisar o planejamento. A
LDB situa 0 acompanhamento e o registro do desenvolvimento, sem finalidade de promog&o, no centro
da avaliacdo dessa etapa (BRASIL, 1996).

O acompanhamento formativo ndo exige produzir uma evidéncia para cada minuto do brincar. A
documentacdo excessiva pode retirar o professor do encontro com as criangas e converter o cotidiano
em coleta burocratica de resultados. O critério deve ser a utilidade do registro para compreender
processos e planejar respostas. Vale também ouvir as criangas sobre o que gostaram, o que desejam

mudar e quais materiais preferem, reconhecendo formas nao verbais de expressao quando necessario.

A formacdo continuada precisa incluir espacos de analise coletiva de situacdes reais, com tempo
protegido para planejar, experimentar e revisar propostas. Se as instituicdes exigem inclusdo sem
oferecer condicBes de acessibilidade, formacdo ou acervos adequados, deslocam para o esforco
individual responsabilidades que sdo coletivas. As diretrizes de qualidade e equidade publicadas em
2024 reforcam a pertinéncia de examinar condicdes de oferta, ndo apenas a técnica do professor
(BRASIL, 2024).

8.3 Equidade, familias e politicas publicas

A brincadeira inclusiva acontece em instituicfes atravessadas por diferencas territoriais,
econdmicas e culturais. Unidades com acervos insuficientes, auséncia de materiais acessiveis ou falta de
tempo para planejamento enfrentam obstaculos que uma lista de boas préaticas ndo resolve. A perspectiva
de equidade demanda compreender que tratar todas as criangas de maneira formalmente igual pode
perpetuar desigualdades quando as condic¢des de participacdo sdo desiguais. Investimentos e apoios

precisam ser proporcionais as barreiras e as necessidades concretas.
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A participacdo das familias pode enriquecer o repertorio de historias, brincadeiras, nomes,
linguas e préticas de leitura presentes no cotidiano. Isso ndo significa exigir que familiares assumam
tarefas de alfabetizacdo ou comprem materiais. A escola pode convidar a comunidade a narrar
experiéncias, compartilhar cancdes e apresentar formas plurais de comunicacdo, com atencdo a
diversidade de configuracGes familiares. O dialogo precisa evitar transformar familias em fontes de

diagndstico ou responsabiliza- las pelo desempenho infantil.

A crianga deve continuar no centro das decisdes. Um planejamento inclusivo ndo pode se
satisfazer com a aprovacéo de adultos se a experiéncia silencia as preferéncias infantis. Por isso, a escuta
deve ser compreendida de forma ampla: observar escolhas, recusas, modos de envolvimento e
manifestacdes por diferentes canais. A auséncia de fala oral ndo equivale a auséncia de opinido; recursos

de comunicacéo alternativa podem ser essenciais para que a crianga influencie seu ambiente.

Também é preciso considerar o lugar das brincadeiras de tradicdo comunitaria, muitas vezes
negligenciadas por curriculos apoiados apenas em materiais comerciais. Rodas, cantigas, histdrias locais,
jogos de quintal e narrativas familiares podem compor situacées relevantes de linguagem escrita quando
ndo sdo instrumentalizadas de modo artificial. Respeitar culturas infantis e familiares implica admitir
que conhecimento ndo comeca exclusivamente na escola e que a cultura escrita assume formas maltiplas

nos territorios.

No plano publico, a garantia de oportunidades inclusivas requer financiamento, formacéo,
processos de supervisdo e politicas de acervo. A Educacdo Infantil ndo pode depender de projetos de
curto prazo que desaparecem com mudancas de gestdo. A continuidade da inclusdo exige préticas
institucionalizadas de planejamento e avaliacdo, sem confundir essa organizacdo com padronizacao
rigida das brincadeiras. O desafio é construir condigdes comuns para a diversidade, preservando a

criatividade das equipes e das criancgas.

9 Consideracdes Finais

A andlise realizada sustenta que praticas ludicas de aproximacdo a linguagem escrita podem
ampliar as oportunidades de aprendizagem e participacdo na Educacdo Infantil quando sdo planejadas
em consonancia com os direitos da infancia e com principios inclusivos. Historias, jogos, faz de conta,

listas, bilhetes, registros e projetos de autoria oferecem contextos nos quais a escrita pode tornar-se
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objeto de curiosidade e recurso social. Seu potencial, entretanto, ndo decorre automaticamente da
presenca de materiais coloridos ou da denominacao “ludica” atribuida a atividade. Depende das relagdes

efetivamente construidas entre criancas, textos, objetos, espacos e mediacoes.

A principal conclusao teorica consiste em rejeitar duas simplificagfes: a de que a Educacgédo
Infantil precisa antecipar procedimentos formais de alfabetizacdo para demonstrar qualidade e a de que
0 contato espontaneo com textos dispensa toda intencionalidade pedagdgica. Uma proposta consistente
preserva o direito de brincar, oferece experiéncias significativas com diferentes géneros e registros e
reconhece que as criangas constroem hipdteses e interesses em tempos variados. A alfabetizacdo

convencional ndo deve ser tomada como condi¢do para participar plenamente da vida cultural da turma.

Sob a perspectiva inclusiva, a qualidade precisa ser analisada pelas oportunidades concretas de
acesso, pertencimento, escolha, expressdo e interacdo. Recursos especificos, como materiais tateis,
Libras, comunicacdo alternativa, adequacdes de espaco e suportes multimodais, podem ser decisivos.
Contudo, seu valor depende de como sdo utilizados para ampliar a participacdo em experiéncias comuns,
e ndo apenas de sua disponibilidade. A inclusdo demanda observar barreiras ambientais e institucionais

e reconhecer a agéncia das criangas.

Como contribuicdo original, o artigo apresentou uma matriz analitica de seis dimensfes —
sentido cultural da escrita, centralidade do brincar, acessibilidade, participacdo e pertencimento,
mediacdo e documentacdo — que pode apoiar reflexdo profissional. Essa matriz ndo foi empiricamente
validada e ndo constitui escala de avaliagdo de criancas ou certificacdo de escolas. Sua utilidade ainda
devera ser examinada por pesquisas com diferentes equipes, contextos e participantes, incluindo escuta

das proprias criancas e andalise das condicdes reais de trabalho.

O estudo apresenta limites ligados a natureza bibliografica e documental e a selecdo intencional
de fontes. N&o se investigou a efetividade de atividades especificas, ndo foram observadas turmas nem
se pretendeu realizar revisdo sistematica. Pesquisas futuras podem acompanhar projetos ludicos
inclusivos em diferentes redes de ensino, documentar as formas de participagcdo, analisar barreiras
persistentes e testar a aplicabilidade da matriz proposta, com procedimentos éticos apropriados e atencdo

a diferentes deficiéncias e contextos culturais.
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Conclui-se que brincar e aprender ndo constituem polos opostos. A questdo decisiva € assegurar
que experiéncias com a cultura escrita ndo retirem das criancas o direito a infancia e que a inclusdo ndo
seja reduzida a presenca fisica ou a adaptacdo periférica. A pratica pedagdgica que se pretende inclusiva
combina escuta, intencionalidade, flexibilidade, recursos acessiveis e compromisso institucional com a

participacdo de todas as criancas.
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