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APRESENTACAO

A obra Contribuicoes Educacionais em Foco: Reflexoes
Metodologicas, Vivenciais e Cientificas na Contemporaneidade retine
estudos que observam a educacao a partir de diferentes escalas: a
transformacao da docéncia, a renovacao das metodologias, o
planejamento das experiéncias de aprendizagem e os desafios

formativos e éticos da cultura digital na escola.

Os capitulos discutem as tendéncias educacionais e a
reconfiguracao do papel do professor no século XXI; as potencialidades
e os desafios das metodologias ativas; as vantagens, limitacoes e
possibilidades do design instrucional em contextos presenciais, hibridos
e digitais; as possibilidades pedagogicas e os desafios docentes diante
da geracao digital no percurso escolar; e as relacoes entre cidadania
digital, privacidade e critica a inovacao tecnolbégica no contexto

educacional.

Em conjunto, os textos aproximam reflexdao tedrica, experiéncia
pedagobgica e investigacao cientifica. A coletdnea dirige-se a
professores, estudantes, pesquisadores e profissionais interessados em
compreender a educacao contemporanea como um campo de mediacao,

criacao, planejamento e formacao humana.

Mateus Santos e Marcos Vitor Costa Castelhano

Organizadores
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TENDENCIAS EDUCACIONAIS E O
PAPEL DO PROFESSOR:
RECONFIGURACOES DA PRATICA
PEDAGOGICA NO SECULO XXI
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RESUMO: O presente paper tem como objetivo analisar as tendéncias
educacionais e o papel do professor no contexto contemporaneo, considerando as
mudancas provocadas pelo avanco das tecnologias digitais, pela ampliacao do
ensino hibrido e pela necessidade de praticas pedagogicas mais dinamicas e
centradas no estudante. A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem
bibliografica, com base em producoes recentes da area, especialmente trabalhos
que discutem a atuacao docente diante das transformacoes do século XXI.
Observou-se que as tendéncias educacionais nao se restringem ao uso de novos
recursos, mas envolvem uma reorganizacao da pratica pedagoégica, exigindo do
professor uma postura mais mediadora, reflexiva e aberta a construcao coletiva
do conhecimento. Também se evidenciou que a formacdo continuada ¢é
indispensavel para que o docente consiga acompanhar as demandas atuais da
escola e integrar tecnologias, metodologias ativas e estratégias voltadas ao
desenvolvimento de competéncias. Conclui-se que o papel do professor
permanece central no processo educativo, embora agora esteja mais associado a
mediacdo, a orientacdo e a criacio de experiéncias de aprendizagem
significativas, capazes de preparar o aluno para agir de forma critica, autbnoma
e participativa na sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Tendéncias educacionais. Papel do professor. Educacao
contemporanea. Tecnologias digitais. Formacao docente.

ABSTRACT: This paper aims to analyze educational trends and the teacher’s
role in the contemporary context, considering the changes caused by the
expansion of digital technologies, the growth of hybrid teaching, and the need for
more dynamic pedagogical practices centered on the student. The study was
developed through a bibliographic approach, based on recent publications in the
field, especially works that discuss teacher practice in light of twenty-first-
century transformations. It was observed that educational trends are not limited
to the use of new tools, but involve a reorganization of pedagogical practice,
requiring teachers to adopt a more mediating, reflective, and open stance toward
the collective construction of knowledge. It also became evident that continuing
education is essential for teachers to keep pace with current school demands and
integrate technologies, active methodologies, and strategies aimed at
competence development. It is concluded that the teacher’s role remains central
in the educational process, although it is now more closely associated with
mediation, guidance, and the creation of meaningful learning experiences
capable of preparing students to act critically, autonomously, and actively in
contemporary society.

Keywords: Educational trends. Teacher’s role. Contemporary education. Digital
technologies. Teacher training.

1 Introdugao

As transformacoes ocorridas no campo educacional, sobretudo nas
ultimas décadas, tém reposicionado a escola diante de exigéncias cada

vez mais complexas. A presenca das tecnologias digitais, a ampliacao



do acesso a informacao e a consolidacao de novas formas de interacao
social modificaram a maneira como se aprende, como se ensina € como

se organiza o trabalho pedagogico.

Nesse contexto, as tendéncias educacionais contemporaneas
deixam de ser apenas alternativas metodologicas e passam a compor
uma resposta necessaria as demandas formativas da sociedade atual.
Brasil e Silva (2025) destacam que as tendéncias educacionais
precisam dialogar com a realidade concreta da escola, de modo que o
processo de ensino nao permaneca preso a modelos estanques, mas

acompanhe as mudancas que atravessam a vida dos estudantes.

Na mesma direcao, dos Santos (2024) observa que a educacao
contemporanea exige abertura para praticas mais dinamicas,
contextualizadas e conectadas as experiéncias cotidianas dos sujeitos.
Com isso, o papel do professor também passa por um processo de
ressignificacdo. O docente ja nao é visto apenas como transmissor de
conteudos, mas como mediador, orientador e organizador de situacoes
de aprendizagem capazes de estimular o pensamento critico, a

autonomia e a participacgao ativa dos estudantes.

Essa mudanca nao se limita ao uso de recursos tecnologicos, pois
envolve uma revisao da proépria concepcao de ensino. Da Silva Paula
(2025) argumenta que as tendéncias educacionais contemporaneas
impOdem ao professor o desafio de repensar sua pratica, assumindo
uma postura mais flexivel, reflexiva e sensivel as necessidades do
grupo com o qual trabalha. De forma semelhante, de Souza et al.
(2024) evidenciam que a atuacao docente precisa considerar a
diversidade das trajetbérias escolares e a necessidade de construir

experiéncias pedagobgicas mais significativas para o aluno.

Além disso, a discussao sobre tendéncias educacionais nao pode
ser dissociada da formacao integral do educando. As praticas
pedagobgicas atuais tendem a valorizar competéncias como
colaboracao, resolucao de problemas, criatividade e capacidade de

aprender de forma continua. Isso significa que a escola passa a



assumir uma funcao mais ampla, nao apenas voltada a transmissao de
conteidos, mas também a preparacao do estudante para lidar com

situacoes reais e mutaveis.

Kehl et al. (2026) reforcam que as tendéncias educacionais do
século XXI exigem um professor atento as novas demandas cognitivas,
sociais e emocionais presentes no cotidiano escolar. Ja Lira et al.
(2024) salientam que o ensino baseado em competéncias coloca o
docente diante da necessidade de reorganizar suas praticas, uma vez
que o foco deixa de estar exclusivamente na memorizacao e passa a

valorizar a aplicacao do conhecimento em contextos concretos.

Diante desse cenario, este paper tem como objetivo analisar as
tendéncias educacionais e o papel do professor no contexto
contemporaneo, considerando as implicacoes dessas mudancas para a
pratica pedagobgica e para a formacao dos estudantes. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, desenvolvida a partir
da leitura e da articulacao de producgoes recentes da area, com énfase
nas contribuicoes de Brasil e Silva (2025), da Silva Paula (2025), de
Souza et al. (2024), dos Santos (2024), Kehl et al. (2026), Lira et al.
(2024), Marques et al. (2025) e Possa (2025). O texto esta organizado
em duas partes centrais: inicialmente, discute-se a insercao das
tendéncias educacionais no cenario atual; em seguida, examina-se o
papel do professor diante das novas exigéncias pedagogicas e

formativas.

2 Tendéncias educacionais e o papel do professor: desafios e possibilidades na

educagao contemporanea

Antes de aprofundar os aspectos especificos do tema, é importante
destacar que as tendéncias educacionais nao surgem de modo isolado.
Elas se relacionam diretamente com os movimentos sociais, com os
avancos tecnolbégicos e com a necessidade de tornar o processo

educativo mais coerente com a vida contemporanea. Assim, falar sobre
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tendéncias educacionais significa reconhecer que a escola precisa se

adaptar sem perder sua funcao formadora, ética e humana.

Possa (2025) observa que as mudancas no campo educacional nao
eliminam a centralidade da docéncia, mas exigem do professor um
olhar mais atento sobre os modos de aprender, ensinar e avaliar.
Nessa perspectiva, o debate sobre tendéncias educacionais deve ser
compreendido como uma reflexdo sobre a qualidade da mediacao
pedagobgica e sobre a relevancia da escola em tempos de acelerada

transformacao.

Também é preciso considerar que a atuacao do professor, nesse
novo cenario, ganha maior densidade e responsabilidade. A docéncia
contemporanea pede leitura critica da realidade, dominio de novas
linguagens e capacidade de articular teoria e pratica de forma mais
fluida. Marques et al. (2025) defendem que as tendéncias educacionais
contemporaneas abrem espaco para oportunidades relevantes, mas
somente produzem bons resultados quando o professor consegue
incorpora-las de maneira coerente ao seu planejamento. De modo
complementar, dos Santos (2024) e Kehl et al. (2026) reforcam que a
inovacao pedagogica nao se resume a introducao de ferramentas
digitais, mas envolve uma mudanca de postura diante do

conhecimento, do estudante e da prépria funcao docente.

2. 1 Tecnologias digitais, ensino hibrido e personalizagao da aprendizagem

Entre as tendéncias mais evidentes na educacao atual, o uso das
tecnologias digitais ocupa lugar de destaque. A digitalizacao da vida
social alterou os modos de acesso a informacao e também os habitos
de estudo dos estudantes, que hoje convivem com maultiplas fontes de
conhecimento, ambientes virtuais e recursos interativos. Nesse
contexto, o ensino hibrido surge como uma alternativa pedagobgica
consistente, pois articula momentos presenciais e experiéncias
mediadas por tecnologias, ampliando as possibilidades de participacao

e de construcao do conhecimento.
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Brasil e Silva (2025) apontam que as tendéncias educacionais
precisam dialogar com a cultura digital, sob pena de se tornarem
distantes da realidade vivida pelos alunos. Da mesma forma, Marques
et al. (2025) observam que a incorporacao das tecnologias, quando
feita com intencionalidade pedago6gica, contribui para tornar as aulas

mais dinamicas e mais proximas das demandas do século XXI.

No entanto, a presenca da tecnologia, por si s6, nao garante
qualidade educativa. O valor pedagogico desses recursos depende do
modo como sao utilizados e do objetivo que orienta sua insercao em
sala de aula. E justamente nesse ponto que o professor assume papel
decisivo. Ele passa a ser o responsavel por selecionar ferramentas,
propor desafios e organizar percursos de aprendizagem que facam

sentido para os estudantes.

Da Silva Paula (2025) ressalta que o docente contemporaneo
precisa dominar os recursos disponiveis sem cair em uma loégica
meramente instrumental, pois a tecnologia s6 se converte em
aprendizagem significativa quando esta subordinada a uma proposta
pedagobgica clara. De modo semelhante, de Souza et al. (2024)
mostram que a mediacao docente é essencial para que o aluno nao se
limite a consumir informacg¢des, mas participe ativamente da elaboracao

do conhecimento.

Outro aspecto importante dessa tendéncia é a personalizacao da
aprendizagem. Em turmas heterogéneas, com ritmos diferentes e
repertorios variados, o ensino homogéneo tende a produzir exclusoes
silenciosas e dificuldades de engajamento. As tecnologias digitais,
quando bem orientadas, favorecem caminhos diferenciados de estudo,
ampliam o acesso a materiais complementares e possibilitam maior

acompanhamento do progresso de cada estudante.

Lira et al. (2024) destacam que o ensino baseado em competéncias
exige atencao ao desenvolvimento individual, o que fortalece a
necessidade de estratégias mais flexiveis e ajustadas ao perfil dos

alunos. Nesse sentido, o professor deixa de organizar apenas uma
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sequéncia linear de conteudos e passa a construir trajetérias
formativas mais abertas, nas quais o estudante encontra espaco para

explorar, revisar, aplicar e aprofundar aprendizagens.

2. 2 Formagao continuada, mediacdo pedagdgica e constru¢ao de competéncias

Se as tecnologias digitais modificam a organizacao da
aprendizagem, a formacao continuada modifica a propria seguranca
profissional do docente diante dessas mudancas. O professor
contemporaneo nao pode ser entendido como alguém que ja domina
plenamente todos os desafios da educacao atual, porque o cenario
escolar é dinamico e impoe novas exigéncias o tempo todo. Por isso,
investir em formacao permanente tornou-se uma condicao para que o

trabalho docente acompanhe as transformagoes em curso

Kehl et al. (2026) afirmam que as tendéncias educacionais do
século XXI exigem atualizacao constante, sobretudo porque a escola
passou a lidar com estudantes mais conectados, mais expostos a
informacao e, ao mesmo tempo, mais carentes de orientacao critica.
Nesse sentido, a formacgao docente precisa ser compreendida como
processo continuo e nao como etapa encerrada ap6s a graduacao
inicial.

A mediagcao pedagogica, por sua vez, assume centralidade nessa
nova configuracao. O professor que medeia nao abdica de sua
autoridade intelectual, mas a exerce de modo mais dial6gico,
orientando o estudante na construcao de sentido para aquilo que
aprende. Isso implica escuta, planejamento, flexibilidade e capacidade
de adaptar a metodologia as necessidades reais da turma. Possa
(2025) salienta que as tendéncias educacionais nao substituem o
professor; ao contrario, tornam sua atuacao ainda mais estratégica,
pois é ele quem organiza a experiéncia pedagodgica e da coesao ao
processo formativo. De maneira convergente, da Silva Paula (2025)

defende que a pratica docente precisa se afastar de modelos
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rigidamente expositivos quando a realidade escolar demanda

participacao, interacao e elaboracao critica por parte dos alunos.

Além disso, o debate sobre tendéncias educacionais esta
profundamente relacionado a construcao de competéncias. A escola
contemporanea tem sido desafiada a ir além da repeticao de
conteudos, valorizando capacidades como argumentacao, resolucao de
problemas, colaboracao, criatividade e autonomia. Essas competéncias
nao surgem espontaneamente; elas precisam ser intencionalmente
cultivadas por meio de atividades significativas, projetos, discussoes e

situacoes de aprendizagem contextualizadas.

Lira et al. (2024) observam que o ensino baseado em competéncias
reorganiza a logica da sala de aula, deslocando o foco para aquilo que
o aluno é capaz de mobilizar em situagbes concretas. Nesse
movimento, o professor deixa de ser apenas expositor e se torna um
profissional que observa, interpreta, intervém e orienta o

desenvolvimento integral do estudante.

Consideragoes Finais

Ao longo deste estudo, foi possivel perceber que as tendéncias
educacionais contemporaneas nao representam uma ruptura
superficial com o modelo tradicional, mas uma reorganizacao mais
ampla da pratica pedagobgica, em sintonia com as exigéncias do tempo
presente. A analise permitiu compreender que o professor continua
ocupando posicao central no processo de ensino, embora sua atuacao

tenha sido profundamente ampliada.

Hoje, espera-se que ele seja capaz de mediar saberes, articular
recursos, interpretar contextos e propor experiéncias que favorecam o
protagonismo do estudante. Nesse sentido, a tematica discutida
confirmou a importancia de se pensar a educacao a partir de uma
perspectiva mais flexivel, critica e orientada pela aprendizagem

significativa.
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Também se conclui que o desenvolvimento das tendéncias
educacionais depende de condicoes concretas de trabalho,
especialmente de formacao continuada, planejamento qualificado e
abertura institucional para a inovacao. Nao basta introduzir
tecnologias ou adotar nomenclaturas novas; é necessario compreender
o sentido pedagogico dessas mudancas e aplica-las com

intencionalidade.

O papel do professor, nesse cenario, revela-se ainda mais
relevante, pois é ele quem transforma possibilidades em praticas e
praticas em aprendizagem. Assim, as tendéncias educacionais e o
papel do professor se entrelacam na construcao de uma escola mais
atual, mais humana e mais comprometida com a formacao integral dos

estudantes.
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RESUMO: O presente estudo aborda as metodologias ativas e os desafios
enfrentados pelos docentes em sua implementacdo no contexto educacional
contemporaneo. O objetivo da pesquisa foi analisar as principais caracteristicas
dessas metodologias, bem como identificar as dificuldades encontradas pelos
professores na aplicacao dessas praticas pedagobgicas. Para isso, realizou-se uma
pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, fundamentada em livros,
artigos cientificos e estudos recentes relacionados ao tema. Os resultados
evidenciaram que as metodologias ativas contribuem significativamente para o
desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e do protagonismo dos
estudantes, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais dindmico e
participativo. Entretanto, verificou-se que fatores como falta de formacao
continuada, resisténcia as mudancas, limitagoes estruturais e dificuldades no uso
das tecnologias educacionais ainda representam obstaculos para sua efetiva
aplicacdo. Conclui-se que a consolidacdo das metodologias ativas depende do
comprometimento das instituicbes de ensino, da capacitagcdo docente e da
construcao de praticas pedagobgicas inovadoras que favorecam uma educacio
mais significativa e alinhada as demandas da sociedade atual.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Docéncia. Ensino-aprendizagem.
Formacao docente. Educacao.

ABSTRACT: This study addresses active methodologies and the challenges
faced by teachers in their implementation within the contemporary educational
context. The objective of the research was to analyze the main characteristics of
these methodologies, as well as to identify the difficulties encountered by
teachers in applying these pedagogical practices. To achieve this, a qualitative
bibliographic research was conducted, based on books, scientific articles, and
recent studies related to the topic. The results showed that active methodologies
significantly contribute to the development of students’ autonomy, critical
thinking, and protagonism, making the teaching-learning process more dynamic
and participatory. However, factors such as lack of continuing education,
resistance to change, structural limitations, and difficulties in the use of
educational technologies still represent obstacles to their effective application. It
is concluded that the consolidation of active methodologies depends on the
commitment of educational institutions, teacher training, and the construction of
innovative pedagogical practices that promote a more meaningful education
aligned with contemporary societal demands.

Keywords: Active methodologies. Teaching. Teaching-learning process. Teacher
training. Education.

1 Introdugao

As transformacoes sociais, tecnoldgicas e culturais ocorridas nas
ultimas décadas tém provocado mudancas significativas no contexto
educacional, exigindo novas formas de ensinar e aprender. Nesse
cenario, as metodologias ativas surgem como estratégias pedagobgicas

capazes de promover maior participacdo dos estudantes no processo
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de construcao do conhecimento, deslocando o foco do ensino
tradicional centrado no professor para praticas mais colaborativas,
criticas e reflexivas. Segundo Moran (2018), as metodologias ativas
favorecem a autonomia discente ao estimular o protagonismo do aluno
por meio da resolucao de problemas e atividades interativas. Da
mesma forma, Freire (2021) defende que o processo educativo deve
ocorrer de maneira participativa, em que o estudante seja sujeito ativo

da aprendizagem e nao apenas receptor de informacoes.

A utilizacado das metodologias ativas tem se expandido
principalmente no ensino superior, impulsionada pelas demandas
contemporaneas por profissionais mais criticos, criativos e preparados
para solucionar problemas complexos. Conforme destacam Silva, Lira
e Ruela (2024), essas metodologias promovem maior engajamento dos
estudantes e favorecem a constru¢cao do conhecimento de forma
significativa. Além disso, Almeida et al. (2023) ressaltam que
estratégias como sala de aula invertida, aprendizagem baseada em
problemas e estudos de caso contribuem para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, sociais e emocionais, aproximando teoria e

pratica no ambiente académico.

Entretanto, apesar dos beneficios apontados pela literatura, a
implementacao das metodologias ativas ainda apresenta diversos
desafios para os docentes. Entre os principais obstaculos destacam-se
a necessidade de formacao continuada, a resisténcia as mudancas
pedagbgicas, a limitacao de recursos tecnoldgicos, a sobrecarga de
trabalho e as dificuldades de adaptacao dos proprios estudantes ao
novo modelo de ensino. Nascimento et al. (2019) evidenciam que
muitos professores ainda enfrentam inseguranca na utilizacao dessas
estratégias devido a auséncia de capacitacao adequada.
Complementando essa discussao, Rocha et al. (2024) afirmam que a
falta de apoio institucional e de planejamento pedagdbdgico também
dificulta a aplicacao eficiente das metodologias ativas nas institui¢oes

de ensino.
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Além das dificuldades estruturais e pedagogicas, o avanco das
tecnologias digitais trouxe novos desafios para a atuacao docente.
Segundo Lorencini et al. (2024), a insercao de recursos tecnologicos
no processo de ensino exige que os professores desenvolvam novas
competéncias pedagobdgicas e tecnologicas, demandando constante
atualizacao profissional. Nesse contexto, Mendes (2026) destaca que a
adaptacao as metodologias ativas requer mudancas na postura do
docente, que passa a atuar como mediador do conhecimento,
incentivando a autonomia e a participacao ativa dos estudantes

durante o processo de aprendizagem.

Dessa forma, o presente paper possui como objetivo analisar as
metodologias ativas e os principais desafios enfrentados pelos
docentes em sua aplicacao no contexto educacional contemporaneo.
Para alcancar esse proposito, realizou-se uma pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa, fundamentada em livros, artigos cientificos e
estudos recentes sobre o tema. O trabalho esta estruturado em sec¢oes
que abordam inicialmente o0s conceitos e caracteristicas das
metodologias ativas, posteriormente os desafios enfrentados pelos
professores na implementacao dessas praticas e, por fim, reflexdes
acerca das possibilidades de superacao dessas dificuldades no

ambiente educacional.

2 Metodologias ativas e os desafios enfrentados pelo docente

O avanco das transformacoes tecnolbgicas, sociais e educacionais
tem exigido mudancgas significativas nos processos de ensino e
aprendizagem, especialmente no que se refere as praticas pedagobgicas
adotadas pelos docentes. Nesse contexto, as metodologias ativas
ganham destaque por promoverem maior participacao dos estudantes
na construcao do conhecimento, estimulando autonomia, pensamento
critico e resolucao de problemas. Para Moran (2018), essas
metodologias representam uma ruptura com o modelo tradicional de

ensino, uma vez que transferem o foco da aprendizagem
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exclusivamente expositiva para praticas mais dinamicas e

participativas.

Da mesma forma, Freire (2021) defende que o processo educativo
deve ocorrer por meio do didlogo e da interacao entre professor e
aluno, permitindo que o estudante se torne sujeito ativo de sua propria
formacao. Assim, as metodologias ativas contribuem para o
fortalecimento de praticas pedagobdgicas inovadoras, aproximando
teoria e pratica e favorecendo a construcao de conhecimentos mais
significativos. Contudo, apesar dos avanc¢os proporcionados por essas
estratégias, sua implementacao ainda apresenta desafios relacionados
a formacao docente, as limitacOes institucionais e as dificuldades de

adaptacao as novas demandas educacionais.

Diante desse cenario, este capitulo busca aprofundar a discussao
acerca das metodologias ativas e dos desafios enfrentados pelos
professores em sua aplicacdo no ambiente educacional. Inicialmente,
serao abordados os conceitos e caracteristicas dessas metodologias,
posteriormente os principais desafios encontrados pelos docentes na
implementacdo dessas praticas e, por fim, reflexdes sobre
possibilidades de superacao das dificuldades enfrentadas no contexto

educacional contemporaneo.

2.1 Conceitos e caracteristicas das metodologias ativas

As metodologias ativas podem ser compreendidas como estratégias
de ensino que colocam o estudante no centro do processo de
aprendizagem, estimulando sua participacao ativa na construcao do
conhecimento. Diferentemente do modelo tradicional, no qual o
professor assume a posicao de transmissor do contetido e o aluno atua
de maneira passiva, as metodologias ativas valorizam a interacao, a
colaboracdo e a autonomia discente. Segundo Moran (2018), a
aprendizagem ativa ocorre quando o estudante participa efetivamente
do processo educativo, refletindo, questionando, analisando e

solucionando problemas reais.
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Nesse sentido, Bacich e Moran (2018) afirmam que as
metodologias ativas favorecem o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, sociais e emocionais essenciais para a formacao
contemporanea. Entre essas competéncias destacam-se a criatividade,
o pensamento critico, a comunicacao, a lideranca e a capacidade de
trabalho em equipe. Além disso, Freire (2021) ressalta que a
aprendizagem significativa ocorre quando o aluno deixa de ser apenas
receptor de informacoes e passa a atuar como protagonista de sua

trajetéria educacional.

Entre as principais metodologias ativas utilizadas atualmente
destacam-se a aprendizagem baseada em problemas (Problem Based
Learning — PBL), a sala de aula invertida, os estudos de caso, a
gamificacao e a aprendizagem baseada em projetos. Conforme Almeida
et al. (2023), essas estratégias proporcionam maior aproximacao entre
teoria e pratica, tornando o processo de ensino mais dinamico e
contextualizado. A aprendizagem baseada em problemas, por exemplo,
estimula os estudantes a solucionarem situacOes reais por meio da
investigacao e da reflexao critica, enquanto a sala de aula invertida
permite que o aluno tenha contato prévio com os contetidos antes do

momento presencial de discussao.

Outro aspecto relevante das metodologias ativas refere-se ao uso
das tecnologias digitais como ferramentas de apoio ao processo
educativo. O avanco tecnologico ampliou as possibilidades de
interacao entre professores e alunos, favorecendo o desenvolvimento
de ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas digitais e
recursos multimidia. Lorencini et al. (2024) destacam que as
tecnologias educacionais potencializam a aplicacao das metodologias
ativas ao permitir maior flexibilidade, interatividade e personalizacao
do ensino. Entretanto, os autores ressaltam que o uso adequado dessas
ferramentas depende da capacitacao docente e do suporte oferecido

pelas institui¢oes de ensino.
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Além disso, Silva, Lira e Ruela (2024) apontam que as
metodologias ativas promovem maior engajamento dos estudantes,
contribuindo para a reducao da evasao escolar e para o fortalecimento
do interesse pela aprendizagem. Isso ocorre porque os alunos passam
a participar ativamente das atividades propostas, tornando-se mais
motivados e envolvidos com o processo educativo. Dessa maneira, as
metodologias ativas representam um importante alternativa para
tornar o ensino mais significativo, participativo e alinhado as

necessidades da sociedade contemporanea.

2.2 Desafios enfrentados pelos docentes na implementag¢ao das metodologias ativas

Apesar dos beneficios proporcionados pelas metodologias ativas,
sua implementacao ainda enfrenta diversos desafios no ambiente
educacional. Um dos principais obstaculos esta relacionado a formacao
docente, uma vez que muitos professores nao receberam preparo
adequado para trabalhar com estratégias pedagogicas inovadoras
durante sua formacao inicial. Segundo Nascimento et al. (2019), a
auséncia de capacitacao especifica gera inseguranca e dificuldades na
conducao das atividades, comprometendo a efetividade das

metodologias ativas em sala de aula.

Outro desafio refere-se a resisténcia as mudancas pedagobgicas.
Muitos docentes ainda estao habituados ao modelo tradicional de
ensino e encontram dificuldades para modificar suas praticas
metodologicas. Rocha et al. (2024) afirmam que a mudanca de postura
docente exige nao apenas conhecimento técnico, mas também
adaptacao cultural e pedagogica. Nesse contexto, o professor deixa de
atuar exclusivamente como transmissor do conhecimento e assume o
papel de mediador da aprendizagem, estimulando a participacao ativa

dos estudantes.

As limitacOes estruturais e tecnologicas também representam
dificuldades significativas para a aplicacao das metodologias ativas.

Em muitas instituicoes de ensino, a falta de recursos tecnoloégicos,
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acesso limitado a internet e auséncia de ambientes adequados
dificultam o desenvolvimento de praticas inovadoras. Lorencini et al.
(2024) ressaltam que, embora as tecnologias digitais sejam
importantes aliadas das metodologias ativas, sua utilizacao depende de

investimentos institucionais e suporte técnico adequado.

Além disso, a sobrecarga de trabalho docente constitui outro fator
que interfere diretamente na implementacao dessas metodologias. O
planejamento de aulas interativas, elaboracao de atividades praticas e
acompanhamento individualizado dos estudantes demandam maior
tempo e dedicacao por parte dos professores. Almeida et al. (2023)
destacam que muitos docentes enfrentam dificuldades para conciliar
essas demandas com suas demais atividades académicas e

administrativas.

Outro aspecto importante refere-se a resisténcia dos proéprios
estudantes as mudancas no processo de aprendizagem. Muitos alunos
estao habituados ao ensino tradicional e apresentam dificuldades de
adaptacao as metodologias que exigem maior autonomia e
participacao ativa. Conforme Silva, Lira e Ruela (2024), alguns
estudantes demonstram inseguranca diante da necessidade de assumir
maior responsabilidade pela proépria aprendizagem, o que pode

comprometer o desenvolvimento das atividades propostas.

2.3 Possibilidades de superagao dos desafios no contexto educacional

Diante dos desafios enfrentados na implementacao das
metodologias ativas, torna-se fundamental buscar estratégias que
contribuam para a qualificacao do processo educativo e para o
fortalecimento da atuacao docente. Uma das principais possibilidades
de superacao esta relacionada ao investimento em formacao
continuada. Segundo Freire (2021), a pratica docente exige constante
reflexao e atualizacao profissional, permitindo que os professores
desenvolvam competéncias pedagogicas compativeis com as demandas

contemporaneas.

23



Nesse contexto, Moran (2018) destaca que a capacitacao docente
deve contemplar nao apenas aspectos técnicos relacionados as
metodologias ativas, mas também o desenvolvimento de habilidades
voltadas a mediacdo da aprendizagem e ao uso das tecnologias
educacionais. Programas de formacao continuada, cursos de
aperfeicoamento e oficinas pedagogicas podem  contribuir
significativamente para que os professores se sintam mais preparados

e seguros na aplicacao dessas estratégias.

Outro aspecto importante refere-se ao apoio institucional. Rocha et
al. (2024) afirmam que as instituicoes de ensino desempenham papel
fundamental no incentivo as praticas pedagogicas inovadoras,
oferecendo suporte tecnolégico, infraestrutura adequada e incentivo a
inovacao educacional. Além disso, politicas institucionais voltadas a
valorizacao docente podem contribuir para reduzir a resisténcia as

mudancas metodologicas.

A colaboracao entre professores também representa uma
importante estratégia de superacao das dificuldades enfrentadas no
ambiente educacional. A troca de experiéncias, o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares e a construcao coletiva de praticas
pedagobgicas favorecem o fortalecimento das metodologias ativas e
estimulam a inovacao no ensino. Conforme Nascimento et al. (2019), o
trabalho colaborativo contribui para a construcao de ambientes

educacionais mais participativos e integrados.

Por fim, destaca-se a importancia da conscientizacao dos
estudantes acerca do papel ativo que devem desempenhar no processo
de aprendizagem. A adaptacao as metodologias ativas exige mudancas
culturais tanto por parte dos docentes quanto dos discentes. Dessa
forma, a construcio de uma cultura educacional baseada na
participacao, autonomia e didlogo torna-se essencial para a

consolidacao dessas praticas no contexto educacional contemporaneo.
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Consideragoes Finais

O presente estudo possibilitou compreender a relevancia das
metodologias ativas no contexto educacional contemporaneo,
evidenciando sua contribuicao para a construcao de um processo de
ensino-aprendizagem mais participativo, critico e significativo.
Observou-se que essas metodologias favorecem o desenvolvimento da
autonomia dos estudantes, estimulam o protagonismo discente e
aproximam teoria e pratica no ambiente académico. Além disso, o
trabalho permitiu identificar as principais caracteristicas das
metodologias ativas e sua importancia diante das transformacoes

sociais, tecnolbgicas e educacionais ocorridas nas ultimas décadas.

Os objetivos propostos foram atendidos ao analisar os principais
desafios enfrentados pelos docentes na implementacao dessas praticas
pedagobgicas, destacando questdoes relacionadas a formacao
continuada, resisténcia as mudancas, limitacoes estruturais e
dificuldades de adaptacao ao uso das tecnologias educacionais.
Também foram apresentadas possibilidades de superacao dessas
dificuldades, enfatizando a importancia do apoio institucional, da
qualificacao profissional e da construcao de praticas pedagobgicas
inovadoras. Dessa forma, conclui-se que a efetivagao das metodologias
ativas depende do comprometimento conjunto entre docentes,
estudantes e instituicoes de ensino, visando promover uma educagao
mais dinamica, reflexiva e alinhada as demandas da sociedade

contemporanea.
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RESUMO: O design instrucional tem assumido papel central na organizacao de
experiéncias de aprendizagem em contextos presenciais, hibridos e digitais,
especialmente diante da expansao das tecnologias educacionais e da crescente
necessidade de qualificacao pedagodgica no ensino online. Este estudo teve como
objetivo analisar criticamente as praticas do design instrucional na educagao
contemporanea, destacando suas vantagens, desafios e integracdo com
tecnologias emergentes. Metodologicamente, trata-se de uma revisao narrativa
da literatura, fundamentada em producodes cientificas recentes e referenciais
tebricos consolidados na area. Os resultados indicam que o design instrucional
contribui para o alinhamento entre objetivos, estratégias e avaliacdao, promove
maior engajamento discente e favorece aprendizagem significativa quando
fundamentado em principios cognitivos e pedagogicos consistentes. Evidenciou-
se também que a integracdo com inteligéncia artificial, analise de dados
educacionais e ambientes imersivos amplia possibilidades de personalizacao do
ensino, embora apresente desafios éticos, estruturais e formativos. Conclui-se
que o design instrucional permanece como abordagem estratégica para a
qualificacao das praticas educacionais, desde que associado a formacao docente
adequada, infraestrutura tecnolégica e fundamentacao pedagogica solida.

Palavras-chave: Design instrucional. Tecnologias educacionais. Aprendizagem
online. Inteligéncia artificial na educacao.

ABSTRACT: Instructional design has become central to the organization of
learning experiences in face-to-face, hybrid, and digital contexts, particularly due
to the expansion of educational technologies and the growing need for
pedagogical qualification in online teaching. This study aimed to critically
analyze instructional design practices in contemporary education, highlighting
their advantages, challenges, and integration with emerging technologies.
Methodologically, this research adopted a narrative literature review based on
recent scientific publications and consolidated theoretical foundations in the
field. The findings indicate that instructional design contributes to the alignment
between objectives, strategies, and assessment, enhances student engagement,
and promotes meaningful learning when grounded in consistent cognitive and
pedagogical principles. The integration of artificial intelligence, learning
analytics, and immersive environments expands opportunities for
personalization, although it raises ethical, structural, and training-related
challenges. It is concluded that instructional design remains a strategic approach
for improving educational practice, provided it is supported by adequate teacher
training, technological infrastructure, and solid pedagogical foundations.

Keywords: Instructional design. Educational Technologies. Online learning.
Artificial intelligence in education.

1 Introdugao

O design instrucional (DI) consolidou-se como campo estratégico
de investigacao e pratica educacional ao longo das ultimas décadas,

estruturando processos sistematicos de planejamento,
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desenvolvimento e avaliacao de experiéncias de aprendizagem. De
acordo com Reiser e Dempsey (2017), o DI evoluiu de modelos lineares
centrados em objetivos comportamentais para abordagens mais
integradas, alinhadas as demandas tecnologicas e pedagogicas
contemporaneas. Nessa perspectiva historica e conceitual, o DI é
compreendido como um campo que articula fundamentos da psicologia
da aprendizagem, teorias educacionais e recursos tecnologicos,
buscando maior efetividade, eficiéncia e engajamento nos processos

formativos (Reiser & Dempsey, 2017).

Entre os modelos mais difundidos destaca-se a abordagem
sistematica proposta por Branch (2009), baseada no modelo ADDIE
(Analise, Design, Desenvolvimento, Implementacao e Avaliacao),
amplamente adotado em contextos educacionais presenciais e a
distancia. Além disso, contribuicoes como os “Primeiros Principios da
Instrucao”, formulados por Merrill (2002), reforcam a centralidade da
resolucao de problemas reais, da ativacao de conhecimentos prévios e
da aplicacao pratica como elementos essenciais para promover
aprendizagem significativa. Tais referenciais sustentam a compreensao
de que o DI pode potencializar a organizacao didatica, a clareza de
objetivos e a coeréncia metodologica, configurando-se como

ferramenta relevante para a melhoria da qualidade educacional.

No contexto da expansao das tecnologias digitais e da educacao
online, o DI ganhou ainda maior relevancia, especialmente no
desenvolvimento de cursos em ambientes virtuais de aprendizagem.
Segundo Clark e. Mayer (2016), a aplicacao de principios baseados em
evidéncias — como segmentacao, multimodalidade e coeréncia —
contribui significativamente para reduzir a sobrecarga cognitiva e
ampliar a retencao do contetido. De modo complementar, Gagné et al.
(2005) defendem que a organizacao estruturada dos eventos
instrucionais favorece condicOoes internas e externas necessarias a
aprendizagem. Contudo, criticas também emergem no debate

académico: Kirschner, Sweller e Clark (2006) argumentam que
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abordagens com orientacao insuficiente podem comprometer o
desempenho discente, indicando que a eficacia do DI depende do
equilibrio entre estrutura, mediacao pedagogica e autonomia do

estudante.

Diante desse cenario, emerge o seguinte problema de pesquisa:
quais sao as principais vantagens e desvantagens das praticas de
design instrucional no contexto educacional contemporaneo, a luz da
literatura cientifica? Assim, este estudo tem como objetivo analisar
criticamente, por meio de revisao bibliografica, as contribuicoes,
limitacoes e desafios associados ao uso do DI na educacao. A
justificativa reside na necessidade de sistematizar evidéncias tedricas
e empiricas que orientem praticas pedagobgicas fundamentadas e
decisOes institucionais mais eficazes, especialmente em ambientes
mediados por tecnologia (Clark & Mayer, 2016; Reiser & Dempsey,
2017). Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, caracterizada como revisao bibliografica, baseada na
andlise de obras classicas e artigos cientificos consolidados na area de
design instrucional e psicologia da aprendizagem (Branch, 2009;
Merrill, 2002), buscando identificar convergéncias, tensdes e lacunas

no campo investigado.

2 Modelos e abordagens do Design Instrucional

O design instrucional (DI) constitui um campo interdisciplinar que
integra fundamentos da psicologia cognitiva, teorias da aprendizagem,
tecnologia educacional e planejamento pedagbgico, buscando
sistematizar a criacao de experiéncias formativas eficazes e centradas
no estudante (Bond et al., 2020; Branch & Dousay, 2022). Nos ultimos
anos, o crescimento da educacao online e hibrida intensificou a
necessidade de modelos estruturados capazes de orientar a producao
de materiais didaticos digitais, ambientes virtuais e estratégias de
avaliacao alinhadas a objetivos de aprendizagem mensuraveis (Martin

et al., 2020; Hodges et al., 2020).
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Entre os modelos classicos ainda amplamente utilizados destaca-se
o ADDIE, cuja estrutura em cinco fases — Analise, Design,
Desenvolvimento, Implementacao e Avaliacio — permanece como
referéncia na literatura contemporanea, mesmo diante de propostas
mais ageis e iterativas (Branch & Dousay, 2022). Estudos recentes
indicam que o ADDIE continua sendo aplicado em contextos de ensino
superior e educacao corporativa por sua clareza processual e
possibilidade de adaptacao a diferentes realidades institucionais (Kurt,

2021; Bawa, 2020).

Outra abordagem relevante é fundamentada nos “Primeiros
Principios da Instrucao”, propostos por Merrill (2002), que continuam
sendo revisitados em pesquisas recentes sobre aprendizagem baseada
em problemas e metodologias ativas (Merrill, 2020; Lim et al., 2022).
Esses principios defendem que a aprendizagem ¢ mais eficaz quando
centrada em tarefas auténticas, ativacao de conhecimentos prévios,
demonstracao, aplicacao e integracao, elementos que dialogam com
praticas contemporaneas de ensino hibrido (Lim et al., 2022; Bond et

al., 2020).

No contexto digital, o modelo de design instrucional fundamentado
na Teoria da Carga Cognitiva também tem sido amplamente discutido,
especialmente diante do uso crescente de multimidia e recursos
interativos (Sweller et al., 2019; Mayer, 2021). Pesquisas recentes
apontam que a organizacao adequada de informacgdes visuais e
textuais contribui para reduzir sobrecarga cognitiva e melhorar
retencao e transferéncia do conhecimento (Mayer, 2021; Fiorella &

Mayer, 2021).

Adicionalmente, abordagens contemporaneas tém incorporado
principios do design centrado no usuéario (User-Centered Design —
UCD), aproximando o DI de metodologias ageis e praticas iterativas de
desenvolvimento (Bennett et al., 2020; Lachheb et al., 2021). Essa

tendéncia reflete a necessidade de maior flexibilidade frente as rapidas
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mudancas tecnolbégicas e as demandas por personalizacao da

aprendizagem.

2.1 Vantagens do Design Instrucional no Contexto Educacional

Uma das principais vantagens do DI reside na organizacao
sistematica do processo de ensino, permitindo alinhamento entre
objetivos, estratégias pedagobgicas e avaliacao (Branch & Dousay,
2022; Martin et al., 2020). Esse alinhamento favorece maior clareza
curricular e transparéncia na conducao das atividades formativas,

especialmente em ambientes virtuais.

Estudos recentes demonstram que cursos planejados com
principios de DI apresentam maiores indices de engajamento e
satisfacao discente, particularmente quando incluem objetivos claros,
feedback estruturado e sequenciamento progressivo de contetdo
(Martin et al.,, 2020; Martin & Bolliger, 2018). A presenca de
planejamento instrucional consistente também estd associada a
melhoria no desempenho académico em cursos online (Bawa, 2020;

Hodges et al., 2020).

Outra vantagem relevante refere-se a promocao de aprendizagem
ativa e significativa, especialmente quando o DI integra metodologias
como aprendizagem baseada em problemas, estudos de caso e projetos
colaborativos (Lim et al., 2022; Bond et al., 2020). Essas praticas
favorecem autonomia, pensamento critico e aplicacdo pratica do
conhecimento, elementos essenciais no contexto educacional

contemporaneo.

A personalizacao da aprendizagem também tem sido destacada
como beneficio do DI, sobretudo com o apoio de tecnologias
adaptativas e analise de dados educacionais (Ifenthaler & Yau, 2020;
Zawacki-Richter et al., 2022). O uso de learning analytics permite
ajustes continuos nas estratégias instrucionais, ampliando a

responsividade as necessidades individuais dos estudantes.
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Além disso, o DI contribui para a melhoria da acessibilidade
educacional, especialmente quando fundamentado em principios do
Universal Design for Learning (UDL), promovendo multiplas formas de
representacao, expressao e engajamento (CAST, 2018; Rao et al.,
2021). Pesquisas indicam que a aplicacao desses principios amplia a
inclusao de estudantes com diferentes perfis e necessidades (Rao et

al., 2021).

2.2 Desafios e limitag6es do Design Instrucional

Apesar das vantagens, a literatura recente aponta desafios
significativos na implementacao do DI, especialmente relacionados a
formacao docente e a resisténcia institucional (Bond et al., 2020;
Lachheb et al.,, 2021). Muitos professores nao recebem formacao
especifica em design instrucional, o que pode comprometer a

qualidade do planejamento pedagbgico em ambientes digitais.

Outro desafio refere-se ao tempo e aos recursos necessarios para a
aplicagdo adequada de modelos estruturados, particularmente em
instituicoes com limitacoes orcamentarias (Bawa, 2020; Hodges et al.,
2020). O desenvolvimento de materiais digitais de qualidade demanda
equipe multidisciplinar, infraestrutura tecnologica e planejamento

estratégico.

A critica a excessiva padronizacao também aparece na literatura,
especialmente quando modelos rigidos limitam a criatividade
pedagbgica e a adaptacao contextual (Bennett et al., 2020; Lachheb et
al., 2021). Abordagens altamente estruturadas podem nao contemplar

especificidades culturais, sociais e institucionais.

No campo da tecnologia educacional, outro risco envolve a
dependéncia excessiva de ferramentas digitais sem fundamentacao
pedagogica consistente (Zawacki-Richter et al., 2022; Ifenthaler &
Yau, 2020). A integracao inadequada de tecnologias pode gerar

sobrecarga cognitiva ou superficialidade na aprendizagem.
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Além disso, o uso de inteligéncia artificial e analise de dados
educacionais levanta questoes éticas relacionadas a privacidade,
seguranca e transparéncia algoritmica (Zawacki-Richter et al., 2022;
Holmes et al., 2021). Tais desafios demandam politicas institucionais

claras e formacao critica dos profissionais envolvidos.

2.3 Integragdao com Tecnologias Emergentes

A integracao do DI com tecnologias emergentes representa uma
das tendéncias mais marcantes da educacao contemporanea,
especialmente com o avanco da inteligéncia artificial (IA), realidade
aumentada (RA) e ambientes imersivos (Holmes et al., 2021; Zawacki-
Richter et al., 2022). Essas tecnologias ampliam possibilidades de

personalizacao, simulacao e aprendizagem experiencial.

Pesquisas recentes indicam que sistemas baseados em IA podem
apoiar o design instrucional por meio de recomendacoes
automatizadas, analise de desempenho e adaptaciao de contetdos
(Zawacki-Richter et al., 2022). No entanto, sua eficicia depende de
planejamento pedagodgico consistente e alinhado aos objetivos

formativos (Holmes et al., 2021).

A realidade virtual e aumentada também tem sido explorada como
recursos instrucionais capazes de promover aprendizagem imersiva,
especialmente em areas como saude, engenharia e formacao técnica
(Radianti et al., 2020). Estudos apontam ganhos em engajamento e
retencao, desde que integrados a estratégias instrucionais bem

estruturadas.

No contexto poés-pandemia, o ensino hibrido consolidou-se como
pratica permanente em muitas instituicoes, exigindo reconfiguracao
dos processos de DI (Bond et al.,, 2020; Hodges et al., 2020). A
combinacao entre momentos presenciais e online requer planejamento
integrado, avaliacdo formativa continua e uso estratégico de

tecnologias digitais.
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Por fim, a literatura aponta que o futuro do DI esta associado a
convergéncia entre fundamentos pedagogicos solidos e inovacao
tecnologica critica e ética (Holmes et al., 2021; Zawacki-Richter et al.,
2022). A centralidade da aprendizagem significativa deve permanecer
como eixo orientador, mesmo diante das transformacoes digitais

aceleradas.

Consideragoes Finais

O presente estudo teve como objetivo geral analisar criticamente
as praticas do design instrucional no contexto da educacao
contemporanea, com énfase em seus modelos, vantagens, desafios e
integracao com tecnologias emergentes. A partir da revisao narrativa
da literatura recente e de referenciais tedricos consolidados, verificou-
se que o design instrucional permanece como abordagem estratégica
para a organizacao sistematica do processo de ensino e aprendizagem,

especialmente em ambientes digitais e hibridos.

Os principais resultados indicam que o design instrucional
contribui para o alinhamento entre objetivos educacionais, estratégias
pedagobgicas e processos avaliativos, favorecendo maior clareza
curricular, organizacao didatica e melhoria do desempenho discente.
Observou-se também que a aplicacdo de principios relacionados a
carga cognitiva, ao design multimidia e a aprendizagem ativa
potencializa a retencao e a transferéncia do conhecimento, reduzindo a
sobrecarga informacional e promovendo experiéncias de aprendizagem
mais significativas. Além disso, a integracao com tecnologias
emergentes, como inteligéncia artificial, learning analytics e ambientes
imersivos, amplia possibilidades de personalizacao, acompanhamento
do progresso académico e adaptacao as necessidades individuais dos

estudantes.

Entretanto, foram identificadas limitacoes importantes associadas
a implementacao do design instrucional, especialmente no que se

refere a formacdao docente insuficiente, a necessidade de
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infraestrutura tecnolégica adequada e ao risco de padronizacao
excessiva dos processos pedagogicos. Também se destacam desafios
éticos relacionados ao uso de dados educacionais, privacidade,
transparéncia algoritmica e governanca das tecnologias digitais

aplicadas a educacao.

Como limitacao deste estudo, ressalta-se o carater narrativo da
revisao, que nao seguiu protocolo sistematico de selecao e analise das
producoes cientificas, podendo restringir a abrangéncia e a
replicabilidade dos resultados. Ademais, a analise concentrou-se
predominantemente em = publicacoes indexadas em  bases
internacionais, o que pode ter limitado a incorporacao de experiéncias

locais mais especificas.

Diante desse panorama, sugerem-se pesquisas futuras de natureza
empirica que investiguem a eficacia de diferentes modelos de design
instrucional em contextos especificos, como educacao béasica, ensino
superior e educacao corporativa. Recomenda-se também a realizacao
de revisoes sistematicas e meta-analises que mensurem o impacto do
design instrucional no desempenho académico. Por fim, estudos
voltados as implicacoes éticas e pedagogicas da inteligéncia artificial
aplicada ao design instrucional tornam-se cada vez mais relevantes,

considerando a crescente digitalizacao dos ambientes educacionais.
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RESUMO: A geracao digital tem transformado de maneira profunda o percurso
escolar e a pratica docente, exigindo da escola novas formas de organizacao
pedagogica e de mediacdo do conhecimento. Este paper tem como objetivo
discutir as possibilidades e os impactos da presenca da cultura digital no
ambiente escolar, com énfase nas repercussoes para a atuagcao do professor. Para
isso, foi realizada uma pesquisa bibliografica com base em autores que
problematizam a relacdo entre estudantes conectados, tecnologia e ensino
contemporaneo. A analise evidencia que a geracao digital chega a escola com
repertérios proprios, marcada pela familiaridade com dispositivos tecnoloégicos,
pela rapidez no acesso a informacdo e por formas de aprendizagem mais
dindmicas e multimodais. Ao mesmo tempo, esse cenario impode desafios
importantes, como a necessidade de formacao continuada dos professores, o uso
pedagobgico consciente das tecnologias, a gestdo da atenciao dos estudantes e o
enfrentamento dos efeitos da superficialidade informacional. Conclui-se que a
tecnologia, por si s6, ndo garante inovacao educacional, sendo indispensavel a
presenca docente como mediadora critica e organizadora das experiéncias de
aprendizagem. Dessa forma, o percurso escolar da geracdo digital depende de
uma escola capaz de dialogar com o presente sem abandonar sua funcao
formativa, ética e humanizadora.

Palavras-chave: Geracao digital. Pratica docente. Educacao contemporanea.

ABSTRACT: The digital generation has profoundly transformed the school
trajectory and teaching practice, requiring schools to adopt new pedagogical
arrangements and new ways of mediating knowledge. This paper aims to discuss
the possibilities and impacts of digital culture within the school environment, with
emphasis on the implications for teachers' work. To this end, a bibliographic
review was carried out based on authors who examine the relationship between
connected students, technology, and contemporary education. The analysis shows
that the digital generation enters school with its own repertoire, marked by
familiarity with technological devices, quick access to information, and more
dynamic and multimodal learning patterns. At the same time, this scenario brings
significant challenges, such as the need for continuous teacher training, the
conscious pedagogical use of technologies, students' attention management, and
the overcoming of informational superficiality. It is concluded that technology
alone does not guarantee educational innovation, making the teacher's critical
and guiding role indispensable in organizing learning experiences. In this way, the
school trajectory of the digital generation depends on a school capable of
engaging with the present without abandoning its formative, ethical, and
humanizing role.

Keywords: Digital generation. Teaching practice. Contemporary education.

1 Introdugao

A presenca crescente da tecnologia no cotidiano das criancas e dos
adolescentes tem alterado, de maneira profunda, a relacao entre

aprendizagem, atencao, comunicacao e construcao do conhecimento. A
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chamada geracao digital chega a escola trazendo habitos
informacionais distintos, marcados pela rapidez no acesso aos
contetidos, pela familiaridade com dispositivos moveis e pela

convivéncia permanente com ambientes virtuais.

Esse cenario impoe a educacao uma reflexao séria acerca de suas
praticas, pois o espaco escolar ja nao pode ser pensado a partir de uma
légica dissociada da cultura digital. Ao contrario, precisa reconhecer
que os sujeitos que nele transitam sao atravessados por linguagens,
codigos e formas de interacao proprias de uma época em que a
mediacao tecnolbgica deixou de ser complementar e passou a integrar a
propria experiéncia formativa (Barbosa; de Lima Filho, 2025; Neto,

2025).

Nesse contexto, a docéncia é convocada a rever métodos, recursos e
perspectivas. O professor, antes visto como fonte central e quase
exclusiva do saber, passa a atuar em uma realidade mais complexa, na
qual os estudantes acessam informacoes por multiplos canais e, muitas

vezes, chegam a sala de aula com repertérios digitais ja consolidados.

Isso nao elimina a releviancia do trabalho docente; ao contrario,
amplia a sua responsabilidade, uma vez que a tarefa de ensinar exige
curadoria, orientacao critica e criacao de experiéncias significativas de
aprendizagem. Assim, a pratica pedagobgica precisa considerar tanto as
potencialidades da geracao digital quanto os riscos que acompanham
sua insercao no ambiente escolar, como a dispersao, a superficialidade
leitora e a dependéncia excessiva de estimulos instantaneos (das

Gracas Ferreira, 2025; Pereira et al., 2024).

A discussao sobre geracao digital e percurso escolar também
envolve a compreensao de que a tecnologia, por si s6, nao garante
inovacao educacional. A incorporacao de ferramentas digitais ao ensino
requer intencionalidade pedagogica, conhecimento didatico e

sensibilidade para interpretar as necessidades reais dos estudantes.
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Em outras palavras, nao basta inserir recursos tecnolo6gicos no
cotidiano escolar; é necessario pensar de que forma esses recursos
podem favorecer o pensamento critico, a autonomia, a colaboracao e a
construcao de saberes mais consistentes. Nessa direcao, autores que
analisam a relacao entre cultura digital e educacao tém indicado que os
impactos sobre os professores sao profundos, pois exigem novas
competéncias, novos modos de planejar e novas formas de avaliar, sem
perder de vista a dimensao humana do processo educativo (de Castro

Campos et al., 2025; Ribeiro et al., 2025).

Outro aspecto importante diz respeito ao papel social da escola
diante das transformacoes da contemporaneidade. A geracao digital
nao pode ser compreendida apenas como um grupo que "usa
tecnologia"”; ela representa uma forma de viver, aprender e se
comunicar moldada por interfaces, redes e fluxos constantes de
informacao. Isso significa que o percurso escolar desses estudantes
serd mais fecundo quando a escola reconhecer suas experiéncias

prévias e estabelecer pontes entre o universo digital e os contetdos

curriculares.

Tal movimento exige do professor preparo técnico, flexibilidade
metodoloégica e disposicdo para aprender continuamente. E nesse ponto
que a formacgao docente ganha centralidade, pois as praticas de ensino
precisam dialogar com um cenario em que a inteligéncia artificial, os
ambientes virtuais e o0s recursos interativos ja integram o cotidiano

educativo (Locatelli et al., 2026; Durval, 2026).

Diante disso, este paper tem como objetivo discutir as
possibilidades e os impactos da geracao digital no percurso escolar,
enfatizando os desdobramentos para a atuacao docente. Para cumprir
essa finalidade, o texto esta organizado em dois momentos principais.
Na introducao, sao apresentadas as bases do tema e sua relevancia

para a educacao contemporanea.

No desenvolvimento, discutem-se, inicialmente, as possibilidades

pedagobgicas abertas pela cultura digital no ambiente escolar e, em
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seguida, os impactos, limites e exigéncias que essa realidade impoe aos
professores. A analise sera conduzida por meio de revisao bibliografica,
com apoio nos autores indicados, articulando suas contribuicoes em
uma leitura interpretativa e critica do cenario educacional atual

(Barbosa; de Lima Filho, 2025; Locatelli et al., 2026).

2 A geragao digital, a escola e a reinvengao da pratica docente

A relacao entre geracao digital e educacao precisa ser
compreendida em sua densidade histérica e pedagobgica. A escola, ao
longo do tempo, foi se adaptando a mudancas sociais, culturais e
tecnologicas, mas poucas transformacoes foram tao abrangentes
quanto aquelas produzidas pela digitalizacado da vida cotidiana

(Barbosa; de Lima Filho, 2025).

Hoje, aprender nao ocorre apenas no livro, no quadro ou na
explicacao oral do professor; ocorre também nas interacoes mediadas
por telas, plataformas, aplicativos e linguagens multimodais. Isso exige
que o processo educativo seja pensado a partir de uma logica mais
aberta, capaz de acolher diferentes formas de acesso ao conhecimento
e de reconhecer que os estudantes ja chegam a escola imersos em
experiéncias digitais que influenciam sua percepcao do mundo (Neto,

2025).

Ao mesmo tempo, essa realidade nao deve ser romantizada. A
geracao digital manifesta grande familiaridade com recursos
tecnologicos, mas isso nao significa, automaticamente, maturidade
cognitiva ou autonomia intelectual. Ha, em muitos casos, habilidade no
manuseio de dispositivos, porém fragilidade na interpretacao
aprofundada de textos, dificuldade de concentracao prolongada e

tendéncia ao consumo rapido de informacoes.

Por essa razao, a atuacao docente continua sendo indispensavel,
pois é o professor quem organiza a experiéncia de aprendizagem,
seleciona caminhos, problematiza contetdos e transforma o acesso a

informacao em conhecimento. A escola, assim, nao perde relevancia
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com o avanco da tecnologia; ela se torna ainda mais necessaria como
espaco de mediacao critica, convivéncia e construcao de sentido (das

Gracas Ferreira, 2025; Pereira et al., 2024).

2. 1 Possibilidades pedagdgicas da cultura digital no percurso escolar

A cultura digital amplia consideravelmente as possibilidades
pedagogicas quando utilizada de modo planejado e coerente com os
objetivos formativos. Recursos interativos, ambientes virtuais,
aplicativos educacionais e ferramentas multimidia podem favorecer
aulas mais dinamicas, participativas e proximas da realidade dos

alunos.

Esse movimento nao deve ser interpretado como substituicao da
pratica docente tradicional por mecanismos automatizados, mas como
ampliacao do repertério metodolégico do professor. Em vez de
restringir-se a exposicao oral, a docéncia pode incorporar simulacoes,
videos, quizzes, foruns e producdes colaborativas, o que tende a
favorecer diferentes estilos de aprendizagem e a tornar o processo mais

significativo (de Castro Campos et al., 2025; Ribeiro et al., 2025).

Outro ganho importante esta na possibilidade de personalizacao do
ensino. A geracao digital costuma responder de modo mais positivo a
propostas que considerem ritmo, interesse e participacao ativa. Nesse
sentido, plataformas adaptativas e recursos digitais podem auxiliar o
professor na identificacao de dificuldades especificas, na diversificacao
de atividades e no acompanhamento mais proximo do progresso

individual dos estudantes.

Tal perspectiva nao elimina o trabalho pedagobgico; ao contrario,
exige maior refinamento na leitura das necessidades da turma e mais
cuidado na elaboracao de estratégias. A tecnologia, quando vinculada
ao projeto educativo, contribui para tornar a aprendizagem mais

flexivel, acessivel e situada (Barbosa; de Lima Filho, 2025; Neto, 2025).

Além disso, a cultura digital favorece praticas colaborativas e

interdisciplinares. Projetos em grupo, producao de podcasts, criacao de
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portfbélios digitais e atividades de pesquisa mediadas por tecnologia
podem fortalecer a autonomia e o protagonismo discente. O estudante
deixa de ser apenas receptor de contetidos e passa a participar da
construcao do conhecimento de forma mais ativa (de Castro Campos et

al., 2025).

Essa mudanca repercute diretamente na organizacao da sala de
aula, que se torna menos centrada na transmissao e mais voltada a
problematizacao, a experimentacao e ao didlogo. Em um cenario como
esse, a mediacao docente assume funcido estratégica, pois cabe ao
professor orientar a selecao de fontes, estimular a argumentacao e

sustentar critérios de qualidade académica (Locatelli et al., 2026).

Também merece destaque a aproximacao entre escola e linguagem
contemporanea. A geracao digital se comunica por imagens, videos
curtos, memes, hiperlinks e multiplos formatos textuais. Ignorar essa
realidade tende a ampliar o distanciamento entre o universo escolar e o

cotidiano do estudante.

Ao integrar linguagens digitais ao ensino, o professor nao abdica do
conteudo; ele o traduz em formatos mais acessiveis e instigantes,
preservando o rigor pedagoégico. Essa aproximacao pode fortalecer o
engajamento dos alunos e contribuir para que a escola deixe de ser
percebida como espaco alheio a vida social. Em vez disso, passa a ser
entendida como ambiente capaz de dialogar com o presente sem perder
sua finalidade educativa (das Gracas Ferreira, 2025; Ribeiro et al.,

2025).

2. 2 Formagao continuada, mediacdo pedagdgica e construgcao de competéncias

Se, por um lado, a cultura digital amplia oportunidades, por outro
impoe desafios significativos a pratica docente. O primeiro deles diz
respeito a necessidade de formacao continuada. Muitos professores
foram formados em contextos pedagbdgicos nos quais a tecnologia
ocupava posicao periférica, de modo que a incorporacao de ferramentas

digitais exige atualizacao permanente, abertura a experimentacao e
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superacao de resisténcias.

Nao se trata apenas de aprender a usar aplicativos ou plataformas,
mas de compreender a dimensao pedagobgica dessas ferramentas e de
decidir, com critério, quando e como utiliza-las. Sem essa base, o
recurso tecnolbgico corre o risco de se tornar apenas ornamento
metodologico, sem impacto real no processo de ensino e aprendizagem

(Locatelli et al., 2026; Durval, 2026).

Outro impacto relevante esta relacionado a gestao da atencao e ao
equilibrio entre estimulo e profundidade. A geracao digital vive cercada
por multiplas notificacoes, contetidos fragmentados e dinamicas de
consumo acelerado da informacao. Esse cenario pode dificultar a
manutencao do foco, a leitura continua e a producao reflexiva. Cabe ao
professor criar situacoes didaticas que enfrentem esse problema de

modo pedagdbgico, sem reduzi-lo a uma simples queixa disciplinar.

Atividades que exijam andlise, comparacao, sintese e interpretacao
tornam-se especialmente importantes, pois ajudam a desenvolver
competéncias cognitivas que nem sempre sao favorecidas pela logica da
instantaneidade. Assim, o trabalho docente passa a incluir também a
educacao da atencao e do pensamento (Pereira et al., 2024; Barbosa; de

Lima Filho, 2025).

Ha ainda o desafio ético ligado ao uso de inteligéncia artificial e de
ferramentas automatizadas no ambiente escolar. Com a expansao
dessas tecnologias, surgem possibilidades de apoio a aprendizagem,
mas também riscos de dependéncia, coépia indevida e enfraquecimento

da autoria discente.

O professor, nesse contexto, precisa atuar como mediador critico,
orientando o uso responsavel dos recursos digitais e estabelecendo
critérios claros para pesquisa, producao textual e avaliacao. A presenca
da TA no percurso escolar nao deve ser enfrentada com proibicao
simplista nem com entusiasmo ingénuo; demanda discernimento,

regulacado pedagobdgica e compromisso com a formagao integral do
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estudante. Essa mediacao é decisiva para que a tecnologia sirva a

educacao, e nao o contrario (Locatelli et al., 2026; Durval, 2026).

Por fim, é necessario considerar que a geracao digital também
interpela a identidade profissional do professor (das Gracas Ferreira,
2025). A docéncia contemporanea exige mais do que dominio de
conteudo: requer escuta, adaptabilidade, criatividade e capacidade de

construir vinculos em meio a um ecossistema educacional mutavel.

Isso pode gerar tensao, sobretudo quando a escola nao oferece
condicoes materiais e formativas adequadas para a inovacao. Ainda
assim, é justamente nesse ponto que reside a poténcia do debate: a
tecnologia, quando bem situada, nao apaga o professor; ela redefine
sua funcao, reforcando o seu lugar como organizador de experiéncias,
intérprete do contexto e formador de sujeitos criticos. O percurso
escolar da geracao digital, portanto, depende menos do brilho dos
instrumentos e mais da qualidade das mediagcobes humanas que os

atravessam (de Castro Campos et al., 2025; Ribeiro et al., 2025).

Consideragoes Finais

A andlise empreendida permite concluir que a geracao digital
modificou de maneira expressiva o cenario educacional contemporaneo,
sobretudo no que diz respeito ao modo como os estudantes se
relacionam com o saber, com os recursos tecnolbégicos e com a propria
dinamica escolar. O percurso formativo desses sujeitos ocorre em meio
a estimulos constantes, miultiplas linguagens e formas variadas de
acesso a informacdo, o que torna a escola um espago que precisa se

reinventar sem perder sua funcao formadora.

Nesse sentido, a presenca da tecnologia nao elimina a centralidade
da educacao escolar, mas redefine as exigéncias que recaem sobre ela.
Também se torna evidente que o professor ocupa posicao estratégica
nesse processo. Longe de ser substituido pelos recursos digitais, ele
passa a desempenhar uma funcao ainda mais complexa, pois precisa

mediar o uso das ferramentas tecnologicas, selecionar contetidos com
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critério, estimular o pensamento critico e favorecer aprendizagens mais

significativas.

A atuacao docente, portanto, continua sendo o eixo organizador da
experiéncia educativa, mesmo em um contexto marcado pela
digitalizacao das relacoes e pela expansao de novos suportes de
conhecimento. Por fim, compreende-se que as possibilidades abertas
pela cultura digital sao amplas, mas seus efeitos positivos dependem
diretamente da intencionalidade pedagbgica e da formacao do

professor.

A escola que reconhece a realidade da geracao digital, sem se
submeter a ela de forma acritica, tende a construir praticas mais
dialogadas, inovadoras e coerentes com as demandas do presente.
Assim, o desafio maior nao estia apenas em incorporar tecnologias, mas
em utiliza-las de modo ético, reflexivo e humanizador, em favor de uma

educacao mais consistente e socialmente relevante.

Referéncias Bibliograficas

BARBOSA, M. S. M.; LIMA FILHO, D. J. A geracao digital e seu percurso escolar:
possibilidades e impactos para os professores. Revista Educagdo Contemporinea, v. 2,
n. 2, p. 1709—1716, 2025.

CAMPOS, E. C.; SOARES, L. N. V.; ZANATTA, T.; BEZERRA, A. S.; GUIMARAES, C. D. A
geracao digital e seu progresso escolar: possibilidades e impactos para os professores.
Revista Colombiana de Ciéncias e Humanidades (REHCOL), v. 2, n. 2, p. 30—40, 2025.

DURVAL, S. B. A geracao digital e seu percurso escolar: possibilidades e impactos para os
professores. Revista Educaciao Contemporanea, v. 3, n. 3, p. 17—23, 2026.

FERREIRA, E. G. A transformacao do ensino na era digital: desafios e oportunidades para a
pratica docente com a geracao digital. Revista Educaciao Contemporanea, v. 2, n. 3, p.
1807—-1813, 2025.

LOCATELLL S. C.; BATISTA, A. P. S.; FRAGA, L. S. A geracao digital e a pratica docente:
desafios, letramento e a integracao da inteligéncia artificial no percurso escolar.
Revista Topicos, v. 4, n. 32, p. 1—12, 2026.

NETO, D. A. Geracao digital no percurso escolar: possibilidades e impactos para os
professores. Revista Topicos, v. 3, n. 28, p. 1—27, 2025.

PEREIRA, M. A. M.; COSTA, E. J.; LIRA, E. G.; ALMEIDA, G. D. S.; BATISTA, M. C. Geracao
digital na educacao: desafios e adaptacoes. Revista Amor Mundji, v. 5, n. 2, p. 289—296,
2024.

RIBEIRO, K. C. V.; COSTA, L. R;; ASSUN(:,AO, E. C.; FERREIRA, E. C. S.; SANTOS, R. D. S.
V. A geracao digital e seu percurso escolar: possibilidades e impactos para os
professores. Missioneira, v. 27, n. 11, p. 163—168, 2025.

47



CONTRIBUICOES EDUCACIONAIS EM FOCO
2026

CAPITULO 5

CIDADANIA DIGITAL,
PRIVACIDADE E CRITICA A
INOVACAO TECNOLOGICA

Mateus Santos

Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educag¢do pela Must University. E-mail:
mateusantos.97 @hotmail.com

Publicado originalmente na Revista Educagcdo Contempordnea - REC, v. 3, n. 3, p. 878-886, 2026.
ISSN 2966-4705. DOI: 10.5281/zenodo.22948790.

48


mailto:mateusantos.97@hotmail.com

RESUMO: A expansao das tecnologias digitais no campo educacional amplia
possibilidades de acesso, comunicacdo e participacdo, mas também produz
desafios relacionados a privacidade, a protecdo de dados, a seguranca, a
desinformacado e ao uso critico das inovagdes. Este artigo tem como objetivo
analisar a relacao entre cidadania digital, privacidade e critica a inovacao
tecnolbgica no contexto educacional, considerando o papel da formacao docente e
das praticas institucionais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratoéria e
descritiva, realizada por meio de levantamento bibliografico e analise documental
de cinco produgbes académicas recentes sobre cidadania digital, formacao
docente, seguranca e protecao de dados. A analise tematica organizou a discussao
em trés dimensoes: formacao ética e critica para a cidadania digital; privacidade,
seguranca e responsabilidade no uso educacional das tecnologias; e avaliacao
critica da inovagao tecnolbgica. A analise indica que a tecnologia pode contribuir
para a aprendizagem e a participacdo, mas seus efeitos dependem da
intencionalidade pedago6gica, da preparacao dos professores, das condicoes de
acesso e da existéncia de praticas institucionais de protecao e responsabilidade.
Conclui-se que uma educagao digital consistente precisa combinar inovacao com
pensamento critico, protecao de direitos, seguranca e participacao consciente.

Palavras-chave: Cidadania digital. Privacidade. Educacgao. Seguranca digital.
Inovacao tecnolbgica.

ABSTRACT: The expansion of digital technologies in education broadens
opportunities for access, communication, and participation, but it also creates
challenges related to privacy, data protection, security, disinformation, and the
critical use of innovation. This article aims to analyze the relationship between
digital citizenship, privacy, and critical reflection on technological innovation in
the educational context, considering the role of teacher education and
institutional practices. This is a qualitative, exploratory, and descriptive study
based on a bibliographic survey and documentary analysis of five recent academic
publications addressing digital citizenship, teacher education, security, and data
protection. Thematic analysis organized the discussion around three
interconnected dimensions: ethical and critical education for digital citizenship;
privacy, security, and responsibility in the educational use of technologies; and
critical assessment of technological innovation. The analysis indicates that
technology can contribute to learning and participation, but its effects depend on
pedagogical intentionality, teacher preparation, access conditions, and
institutional practices focused on protection and responsibility. The study
concludes that consistent digital education requires combining innovation with
critical thinking, rights protection, security, and conscious participation.

Keywords: Digital citizenship. Privacy. Education. Digital security. Technological
innovation.

1 Introdugao

A expansao das tecnologias digitais modificou profundamente as

formas de estudar, comunicar-se, produzir conhecimento e participar
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da vida social, fazendo com que a propria experiéncia de cidadania
passe a ocorrer, em grande medida, em ambientes mediados por
plataformas, redes, aplicativos e sistemas algoritmicos. Na educacao,
essa transformacao oferece oportunidades relevantes para ampliar o
acesso a informacao, diversificar estratégias de aprendizagem e
aproximar estudantes e professores, mas também introduz problemas
que nao podem ser tratados como questoes meramente técnicas, entre
eles a coleta e o tratamento de dados pessoais, a exposicao indevida, a
circulacao de desinformacao, os riscos de seguranca e a dependéncia
de plataformas cuja lbégica de funcionamento nem sempre €

compreendida pelos usuarios.

Nessa perspectiva, a cidadania digital precisa ser entendida como
uma formacao que articula conhecimento tecnologico, direitos, deveres,
ética, responsabilidade, seguranca e pensamento critico, e nao apenas
como capacidade de operar dispositivos. Caixeta (2025) enfatiza que a
educacao para a cidadania digital deve ultrapassar competéncias
instrumentais e enfrentar desafios como vazamento de dados,
cyberbullying e desinformacao, enquanto Carvalho e Schuck (2025)
evidenciam a importancia da formacao inicial docente para o

desenvolvimento de praticas digitais mais conscientes e responsaveis.

Da Silva (2025) acrescenta que a seguranca no contexto escolar
depende da articulacao entre curriculo, formacao docente e gestao, ao
passo que Fernandes e de Barros Cardoso (2025) relacionam a
cidadania digital a dimensdes como ética, participacao, conhecimento
digital e seguranca. Figueiredo et al. (2026), por sua vez, reforcam a
necessidade de politicas institucionais, capacitacao e protecao de dados
para que os ambientes educacionais sejam seguros e éticos. Diante
desse cenario, este artigo busca analisar a relacao entre cidadania
digital, privacidade e critica a inovacao tecnolbégica no contexto
educacional, discutindo os principais desafios para uma utilizacao
consciente das tecnologias, o papel da formacao docente e os principios

que podem orientar uma avaliacao equilibrada entre beneficios e riscos.
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A questao que orienta a discussao é: como a educacao pode
contribuir para a formacao de uma cidadania digital critica, capaz de
conciliar inovacao tecnologica, privacidade, seguranca,
responsabilidade e participacao consciente? Para responder a essa
questao, o desenvolvimento esta organizado em trés eixos: a formacao
ética e critica para a cidadania digital; a privacidade, a seguranca e a
responsabilidade no uso educacional das tecnologias; e a necessidade

de avaliar criticamente a inovacao tecnologica.

2 Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, exploratéoria e
descritiva, desenvolvida por meio de levantamento bibliografico e
analise documental. O corpus analisado foi constituido por cinco
producoes académicas recentes selecionadas pela relacao direta com o
tema do estudo: Caixeta (2025), Carvalho e Schuck (2025), da Silva
(2025), Fernandes e de Barros Cardoso (2025) e Figueiredo et al.
(2026). Essas obras foram consideradas por abordarem, sob diferentes
perspectivas, a cidadania digital, a formagao educacional, a seguranca
no ambiente digital, a privacidade, a responsabilidade e o uso critico

das tecnologias.

O procedimento de analise ocorreu mediante leitura interpretativa e
organizacao tematica das contribuicoes dos autores, procurando
identificar aproximacoes, complementaridades e pontos de tensao entre
as perspectivas apresentadas. Para isso, o material foi organizado em
trés eixos principais: formacao ética e critica para a cidadania digital;
privacidade, seguranca e responsabilidade no uso educacional das

tecnologias; e critica a inovagao tecnologica.

A escolha dessa abordagem é coerente com o objetivo do artigo, que
nao pretende mensurar estatisticamente comportamentos nem produzir
generalizacOes, mas compreender conceitos, argumentos e desafios
presentes na literatura recente e articula-los em wuma reflexao

fundamentada sobre a educacao digital. Dessa forma, os resultados
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apresentados no desenvolvimento correspondem a interpretacao do
conjunto das fontes selecionadas, sem realizacao de pesquisa empirica

com estudantes ou professores.

3 Desenvolvimento

O desenvolvimento retne e articula as principais contribuicoes
encontradas na literatura analisada, procurando responder ao problema
de pesquisa a partir de uma perspectiva que nao separa inovacao
tecnologica de responsabilidade educacional. Em vez de considerar as
tecnologias como solucdes neutras ou automaticamente benéficas, a
discussao parte da ideia de que seus efeitos sao condicionados pelas
formas de uso, pelas escolhas pedagogicas, pela preparacao dos
sujeitos e pelas condicOes institucionais em que sao incorporadas. Os
trés subtopicos seguintes aprofundam essas relagcdes e permitem
compreender a cidadania digital como uma formacao que envolve tanto
competéncias para o uso das ferramentas quanto capacidade de

interpretar criticamente seus impactos.

3. 1 Cidadania digital como formacao ética e critica

A cidadania digital nao se resume ao dominio operacional de
dispositivos, aplicativos ou plataformas. No campo educacional, ela
envolve a capacidade de compreender direitos e deveres, avaliar
informacoes, reconhecer riscos, respeitar os outros e participar dos
ambientes digitais de maneira consciente. Essa perspectiva ¢é
particularmente importante porque o estudante nao ocupa apenas a
posicao de receptor de conteudos: ele também produz, compartilha,
comenta, registra e modifica informacoes que circulam em redes e

sistemas digitais.

Fernandes e de Barros Cardoso (2025) contribuem para essa
compreensao ao relacionarem a cidadania digital a dimensdes como
conhecimento digital, ética, participacao e seguranca, indicando a

importancia de integrar essas dimensdes ao processo educativo. Na
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mesma direcao, Caixeta (2025) destaca que a formacao para a
cidadania digital precisa ultrapassar a aprendizagem técnica e
considerar problemas concretos que afetam a convivéncia e a

seguranca, como desinformacao, cyberbullying e exposicao de dados.

Dessa forma, educar para o ambiente digital significa preparar o
estudante para tomar decisdes responsaveis diante de situacdoes que
exigem julgamento, e nao apenas ensinar o funcionamento de
determinada ferramenta. A escola, portanto, passa a desempenhar uma
funcao formativa essencial na construcao de habitos de participacao,
respeito e analise critica que possam acompanhar os estudantes para

além do espaco escolar.

Essa formacao também depende diretamente da atuacao dos
professores, uma vez que a tecnologia, por si mesma, nao determina
praticas educativas criticas. Carvalho e Schuck (2025), ao discutirem a
cidadania digital na formacao inicial docente, mostram a relevancia de
preparar futuros professores para lidar com questdes como

desinformacao, privacidade, autoria e bem-estar digital.

A contribuicao desse enfoque estd em deslocar a discussao da
simples capacitacao para o uso de ferramentas para uma preparacao
profissional capaz de incorporar principios éticos e criticos as escolhas
pedagobgicas. Da Silva (2025) reforca essa necessidade ao defender a
articulacao entre curriculo, formacao docente e gestao escolar na
construcao de uma cultura digital critica. Isso significa que a cidadania
digital nao deve aparecer apenas em atividades isoladas ou em
orientacoes ocasionais sobre seguranca, mas pode atravessar diferentes

componentes curriculares, projetos e praticas de convivéncia.

O professor precisa, nesse contexto, atuar como mediador,
ajudando os estudantes a questionar a origem das informacoes, refletir
sobre as consequéncias de suas acoes, reconhecer situacoes de risco e
compreender que participar do ambiente digital implica
responsabilidades. A educacao para a cidadania digital torna-se, assim,

uma dimensao da propria formacao humana, porque envolve
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autonomia, convivéncia, responsabilidade e capacidade de

posicionamento fundamentado diante das tecnologias.

3. 2 Privacidade, seguranca e responsabilidade no ambiente educacional

A incorporacao de plataformas digitais ao cotidiano escolar amplia a
circulacao de informacoes sobre estudantes, professores e instituicoes,
0 que torna a privacidade uma questao pedagogica e institucional, e
nao apenas juridica ou tecnolbgica. Registros de desempenho, dados de
acesso, imagens, producoes escolares e outras informacoes podem ser
armazenados e processados por diferentes sistemas, criando a
necessidade de critérios claros sobre coleta, finalidade, acesso,

armazenamento e protecao.

Figueiredo et al. (2026) destacam justamente a relacao entre
cidadania digital, seguranca da informacdao e protecao de dados,
chamando atencao para a necessidade de politicas institucionais,
capacitacao docente e conscientizacao dos estudantes. Caixeta (2025)
também aponta desafios associados a vazamentos de dados e a
seguranca no ambiente educacional, reforcando que a formacao dos

usudarios deve acompanhar a adoc¢ao de recursos digitais.

Nesse sentido, proteger a privacidade nao significa impedir o uso de
tecnologia, mas estabelecer condicboes responsaveis para que os
recursos sejam utilizados sem transformar os estudantes em meros
fornecedores de dados. A escola precisa compreender quais
informacoes sao realmente necessarias, orientar a comunidade sobre os
cuidados envolvidos e estabelecer procedimentos compativeis com a
legislacao aplicavel, incluindo a Lei Geral de Protecao de Dados
Pessoais (LGPD). A seguranca, portanto, depende de infraestrutura e
procedimentos, mas também de conhecimento, comportamento e

cultura institucional.

Além da protecio de dados, a seguranca digital envolve a
capacidade de reconhecer situacoes potencialmente prejudiciais e agir

de maneira responsavel diante delas. Da Silva (2025) sustenta que a
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seguranca online no contexto escolar nao depende apenas da existéncia
de recursos técnicos, mas da articulacao entre praticas pedagobgicas e

postura ética dos sujeitos.

Essa compreensao ¢ importante porque muitos riscos ocorrem
justamente na  interacao cotidiana com as  tecnologias:
compartilhamento inadequado de informacoes, exposicao de imagens,
circulacao de conteudos falsos, utilizacao indevida de contas ou falta de
atencao as configuracoes de privacidade. Fernandes e de Barros
Cardoso (2025) acrescentam uma dimensao formativa ao defenderem
uma navegacao responsavel, na qual o conhecimento digital esteja

articulado a ética, a participacao e a seguranca.

Assim, a escola pode contribuir para que o estudante desenvolva
habitos que reduzam vulnerabilidades sem transformar a seguranca em
um conjunto rigido de proibi¢coes. Ao mesmo tempo, a responsabilidade
nao pode ser transferida integralmente para o aluno ou para o
professor: instituicoes e fornecedores de tecnologias também precisam
adotar medidas de protecao e transparéncia. Uma politica educacional
digital consistente deve, portanto, combinar formacao,
acompanhamento, suporte e procedimentos institucionais,
reconhecendo que privacidade e seguranca sao condicboes para uma

participacao digital efetivamente cidada.

3. 3 Critica a inovagdo tecnoldgica na educacdo

Discutir criticamente a inovacao tecnolodgica significa reconhecer
que uma ferramenta nova nao produz, por si s6, uma mudanca positiva
no processo educativo. A adocao de plataformas, sistemas
automatizados ou recursos digitais pode ampliar possibilidades, mas
também pode criar novas dependéncias, desigualdades e formas de

controle.

A literatura analisada converge para a necessidade de superar uma
visao determinista da tecnologia, segundo a qual a simples presenca de

recursos digitais seria suficiente para melhorar a aprendizagem. Da
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Silva (2025) destaca a importancia de integrar tecnologia, curriculo,
formacao docente e gestao, enquanto Carvalho e Schuck (2025)
evidenciam que a preparacao dos professores é fundamental para

transformar o uso tecnologico em pratica pedagobgica significativa.

Essa perspectiva implica perguntar nao apenas qual ferramenta
esta disponivel, mas qual problema educacional ela pretende enfrentar,
quais estudantes terao condicoes de utiliza-la, que dados serao
produzidos e quais efeitos podem surgir sobre a autonomia e a
participacao. Também é necessario considerar que diferentes contextos
escolares apresentam condicOes materiais e sociais distintas, de modo
que uma mesma solucao pode produzir experiéncias diferentes entre os
estudantes. A critica a inovacao, nesse sentido, nao representa rejeicao
a tecnologia, mas disposicao para avaliar seus propositos, limites,

consequéncias e condicoes de implementacao.

A avaliacao critica das inovagoes deve considerar, ainda, o
equilibrio entre beneficios pedagobgicos e possiveis efeitos indesejados.
Recursos digitais podem facilitar a comunicacao, ampliar o acesso a
conteudos, apoiar o acompanhamento da aprendizagem e criar novas
formas de interacao, mas seu uso excessivo ou pouco planejado pode
aumentar a exposicao a telas, favorecer distracoes e reduzir espacgos de

convivéncia e dialogo.

Figueiredo et al. (2026) reforcam que ambientes educacionais
seguros e éticos dependem de politicas, formacao e conscientizacao,
enquanto Caixeta (2025) mostra que a cidadania digital exige atencao a
riscos que acompanham a expansao tecnolbgica. Isso sugere que
decisOes sobre inovacao precisam ser pedagogicas antes de serem
simplesmente tecnolégicas: a escola deve identificar objetivos de
aprendizagem, analisar necessidades concretas, preparar o0s
professores, avaliar resultados e criar alternativas quando
determinados estudantes enfrentarem barreiras de acesso ou

participacao.
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A inovacao também precisa ser examinada sob a perspectiva da
equidade, da privacidade e da autonomia, pois uma solucao eficiente
para um grupo pode nao produzir os mesmos efeitos em outro. Em
consequéncia, o uso critico da tecnologia pressupoe uma postura
avaliativa continua, na qual a comunidade escolar observe o que
funciona, para quem funciona, em quais condi¢bes e com quais custos
pedagobgicos, sociais e éticos. Essa abordagem permite que a inovacao
seja compreendida como meio a servico da educacao, e nao como

finalidade em si mesma.

Consideragoes Finais

A analise realizada permite concluir que a formacao para a
cidadania digital precisa ocupar um lugar mais amplo na educacao,
articulando competéncias tecnologicas a ética, responsabilidade,
seguranca, privacidade e pensamento critico. As cinco producoes
analisadas mostram, sob diferentes enfoques, que os desafios digitais
nao podem ser resolvidos apenas com a aquisicao de ferramentas ou
com a ampliacdo do acesso a plataformas, pois a qualidade do uso
depende da mediacao docente, das condigbes institucionais, da

formacao dos sujeitos e da protecao de seus direitos.

Nesse sentido, a privacidade e a seguranca devem ser incorporadas
ao cotidiano educacional como dimensdes formativas e organizacionais,
enquanto a inovacao tecnoldgica precisa ser submetida a uma analise
critica que considere seus objetivos, beneficios, limites e possiveis
efeitos sobre a equidade e a autonomia dos estudantes. A resposta ao
problema de pesquisa aponta, portanto, para uma educacao capaz de
conciliar inovacado e responsabilidade, sem adotar uma visao
determinista segundo a qual toda nova tecnologia representa

automaticamente progresso pedagobgico.

Para isso, torna-se necessario fortalecer a formacao inicial e
continuada dos professores, desenvolver politicas institucionais de

protecao de dados, orientar os estudantes para uma participacao ética e
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segura e avaliar continuamente a adequacao das solucoes tecnolbgicas
aos diferentes contextos escolares. Como se trata de uma pesquisa
bibliografica e documental, os resultados nao pretendem representar
empiricamente todas as realidades educacionais; estudos futuros
podem ampliar essa discussao por meio de investigacoes com
professores, estudantes e instituicoes, examinando como esses
principios se concretizam em diferentes contextos de uso das

tecnologias digitais.
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